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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um estudo realizado com estudantes de um curso de
licenciatura em Educacao Especial acerca de suas compreensOes sobre o estudante com
deficiéncia intelectual e o seu desenvolvimento educacional. Realizamos uma reflexdo sobre
a Educacao Inclusiva como principio da educacao, chamando a atencdo para o cuidado como
elemento presente na pratica pedagdgica. Na sequéncia, refletimos sobre a concepgao de
deficiéncia no contexto social, sob a lente dos estudos criticos da deficiéncia. Apresentamos
a concepcao de deficiéncia intelectual, inspirada na obra de Vigotski, para compreender o
estudante no processo educacional e a formacdao do educador especial. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, utilizou como instrumento de producdo de dados a aplicagdo de um
questionario de opinido. A analise dos resultados se deu mediante analise de contetdo. Os
resultados mostram que a identidade da pessoa com deficiéncia intelectual, no processo de
desenvolvimento educacional, é vista como contrastiva, aprisionada a sua propria condicdo
pela autoridade do discurso determinista do professor, que, pela auséncia de conhecimento
sobre o seu papel e a importdncia de sua atuacao na escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, estd sujeito ao discurso impositivo, produzido institucionalmente,
promovendo sua exclusao na interagao com seus pares e na participagao ativa de um saber
compartilhado e valorizado.
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Este articulo presenta los resultados de un estudio realizado con estudiantes de un curso de
licenciatura en Educacion Especial sobre sus comprensiones acerca del estudiante con
discapacidad intelectual y su desarrollo educativo. Realizamos una reflexion sobre la
Educacion Inclusiva como principio de la educacion, destacando la importancia del cuidado
como elemento presente en la practica pedagdgica. A continuacion, reflexionamos sobre la
concepcion de la discapacidad en el contexto social, bajo la lente de los estudios criticos de
la discapacidad. Presentamos la concepcion de la discapacidad intelectual, inspirada en la
obra de Vigotski, para comprender al estudiante en el proceso educativo y la formacion del
educador especial. La investigacion, de enfoque cualitativo, utilizd como instrumento de
recoleccién de datos un cuestionario de opinidén. El andlisis de los resultados se realiz6
mediante analisis de contenido. Los resultados mostraron que la identidad de la persona con
discapacidad intelectual, en el proceso de desarrollo educativo, es vista como contrastante,
atrapada en su propia condicién por la autoridad del discurso determinista del profesor,
quien, por la falta de conocimiento sobre su papel y la importancia de su actuacion en la
escolarizacién de la persona con discapacidad intelectual, esta sujeto al discurso impositivo,
producido institucionalmente, lo que promueve su exclusién en la interaccidon con sus pares y
en la participacion activa de un saber compartido y valorado.

Palabras clave: Educacion Especial. Practica Pedagdgica. Discapacidad Intelectual.

Abstract

This article presents the results of a study conducted with students of a Special Education
teacher training course regarding their understanding of students with intellectual disabilities
and their educational development. We reflect on Inclusive Education as a fundamental
principle of education, emphasizing the importance of care as an element in pedagogical
practice. Following this, we discuss the concept of disability in the social context through the
lens of critical disability studies. We present the concept of intellectual disability, inspired by
Vygotsky's work, to understand the student in the educational process and the formation of
special educators. The research, which employed a qualitative approach, used an opinion
questionnaire as a data collection tool. The analysis of the results was conducted through
content analysis. The findings indicate that the identity of individuals with intellectual
disabilities, in the context of educational development, is viewed as contrasting, confined to
their own condition by the deterministic discourse of the teacher. This is due to the teacher's
lack of knowledge about their role and the importance of their involvement in the education
of individuals with intellectual disabilities, leaving them susceptible to an institutionalized,
imposed discourse that fosters exclusion in peer interactions and in the active participation of
shared and valued knowledge.

Keywords: Special Education. Pedagogical Practice. Intelectual Disability.

Introducao

O educador que esta imerso em processo continuo de formacao, busca adotar
a pratica do registro de suas reflexdes (Freire, 2008). Segundo o autor (2008), o
processo de registro torna-se um ritual sistematico, que sustenta a acao do professor
e faz parte da formagdo de um profissional que cria e da significado as suas acoes.

Esses significados, quando compartilhados por meio do didlogo, conduzem a
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consciéncia coletiva e a construcdao de conhecimento (Freire, 2008).

Ao encontro das discussdes sobre esse percurso de registro e construcao de
conhecimento, Freire (2008) discorre, ainda, sobre o ato de estudar-refletir e enfatiza
atividades cotidianas do educador. Esse processo envolve a observacao e a reflexao
sobre diversos aspectos do proprio individuo e do seu coletivo, considerando tanto as
acoes realizadas por eles quanto a realidade que os cerca. Essa atividade nao é de
natureza passiva, pelo contrario, ela se desenvolve em meio a discordancias, falta de
compreensao e desencontros. Entretanto, seu significado é inestimavel, uma vez que
serve de base para as construcOes tedrica e pratica. Esse percurso possibilita
transformar as concepcoes e agdes pedagdgicas adotadas pelo educador.

Severino (2016, p. 25) apresenta uma equacao fundamental que orienta a
proposicao de Freire (2008): “Ensinar e aprender = conhecer / Conhecer = construir
o objeto / Construir o objeto = pesquisar / Pesquisar = abordar em suas fontes
primarias”. Sob essa perspectiva, compreendemos que esse processo surge da
participacao ativa do educador e nao de uma representacao mental passiva.

Do mesmo modo, Alarcao (2011, p. 44) reforca que a nogao de educador
reflexivo “baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdao que
caracteriza o ser humano como criativo € nao como mero reprodutor de ideias e
praticas que Ihe sdo exteriores”. Portanto, a esséncia do educador que reflete sobre
suas praticas esta em sua acao criativa para transformar o objeto a partir de sua
analise.

A partir dos apontamentos iniciais, este artigo apresenta os resultados de uma
pesquisa que buscou compreender como ocorre o processo de formacao de
educadores reflexivos na area da Educacao Especial. O foco esteve na analise das
concepgoes sobre a deficiéncia intelectual de estudantes® matriculados em um curso
de Licenciatura em Educacdo Especial de uma universidade publica do Estado de
Santa Catarina.

Para fundamentacdo dessa analise, apresentamos um recorte dos estudos

prévios sobre a compreensdao de deficiéncia, deficiéncia intelectual, Educagao

4 Apesar de ndo ter sido submetido ao comité de ética, a geracdo de dados apresentou aos participantes as
questOes relacionadas ao anonimato e confidencialidade dos dados, bem como recebeu o consentimento dos
participantes.
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Especial e a formacao do educador especial. Desta forma, esperamos contribuir, sob
a perspectiva critica, com a reflexdo sobre a pratica pedagodgica do educador

especial, em sua atuacao junto da pessoa com deficiéncia intelectual.

1 Estudos sobre deficiéncia

Em “Sociologia da deficiéncia”, Lépez e Fernandez (2016, p. 181) definem
esse campo de estudo como uma especialidade que analisa o fendOmeno da
deficiéncia no contexto social. Os Disability Studies (que trataremos como estudos da
deficiéncia), campo que incorpora a Sociologia da Infancia, estdo em ascensao e
surgem de forma heterogénea, com movimentos politicos e investigagdes nacionais e
internacionais, a partir dos anos 1970. Para os autores (2016, p. 181) a deficiéncia é

I\\

compreendida como construcdo social “/...] desde sua definicdo até sua manutencao®
[traducao livre dos autores]”.

Os estudos da deficiéncia vinculam-se aos estudos culturais e de identidade
e possuem uma intencao politica de ruptura do discurso hegeménico biomédico. Os
pesquisadores desse Ultimo campo analisam expressoes que demarcam essa posicao,
assumindo a categoria deficiéncia para defender uma identidade que se diferencia da
maioria da populacdo. Ja os estudos da deficiéncia analisam as compreensdes da
deficiéncia em diferentes modelos, perpassando o modelo médico e o modelo social
de deficiéncia (Davis, 2013).

O modelo médico, também definido como modelo da tragédia pessoal por
Oliver (1990), entende a deficiéncia como um fendmeno patoldgico, prevendo a
sujeicdo do corpo com impedimento para acdes de reabilitacdo. Sua intencao é o
ajuste da pessoa com deficiéncia no exercicio das mesmas funcGes de pessoas sem
deficiéncia. Trata-se de preconcepcdes transformadas em normas e efetuadas de
forma rigorosa, denominada pelo autor como Ideologia da Normalizagao (Diniz;
Barbosa; Santos, 2009; Franca, 2014; Gaudenzi; Ortega, 2016).

Em consonancia com as discussOes acima, pode-se inferir que os efeitos da

ideologia corporal para pessoas com diferencas corporais € a estigmatizagdo do que

5> "desde su definicion hasta su mantenimiento".
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€ considerado deficiéncia, marca corporal, visto que esses sujeitos passam a ser
categorizados por meio de atributos e esteredtipos depreciativos. A pessoa com
deficiéncia é compreendida como um ser humano incompleto e inferiorizado por sua
diferenca, sendo, portanto, estigmatizada em suas relagdes sociais (Goffman, 2004).

Durante os anos de 1970, movimentos sociais em diferentes paises,
inclusive no Brasil, contribuiram para o engajamento politico das pessoas com
deficiéncia. Conhecidos como Disability Rights Movement, estes movimentos
“reivindicavam igualdade de oportunidades e de direitos” para as pessoas com
deficiéncia em diversas areas, como educacdo, salde e trabalho (Gaudenzi; Ortega,
2016, p. 3062).

No mesmo periodo, surge a primeira organizacao politica de pessoas com
deficiéncia, denominada de Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao (UPIAS).
Localizada no Reino Unido, foi liderada por Paul Hunt e apoiada pelos professores
com deficiéncia fisica Michael Oliver, Paul Abberley e Vic Finkelstein. A UPIAS tinha
como objetivo compreender o fenbmeno social da deficiéncia sob a perspectiva
critica, defendendo a tese de que a deficiéncia é produto de uma sociedade que
produz barreiras incapacitantes e ignora a diversidade humana (Oliver, 2013).

Nesse contexto, o modelo social da deficiéncia constitui-se como forma de
contraposicdo ao modelo médico, apresentado anteriormente, discutindo os
posicionamentos de uma sociedade desajustada e insensivel que, regida pela
ideologia do modelo médico, oprime e exclui as pessoas com deficiéncia por suas
diferencas. O modelo social nao nega as diferencas da pessoa com deficiéncia, mas
defende uma compreensao subjetiva que faz parte da formacao da identidade. Nessa
seara, a diferenca é considerada como um fen6meno cultural, que promove o sentido
de comunidade aos que vivem a experiéncia singular de ser deficiente (Oliver, 2013).

Para Lépez e Fernandez (2016, p. 184), “nao é possivel integrar ou articular
sem antes diferenciar [tradugao livre dos autores]”. A partir da perspectiva feminista,
surge uma segunda geracao de pensadores do Modelo Social de Deficiéncia, que,
segundo Diniz (2007), superou a visao de que, sem barreiras, as pessoas com
deficiéncia nao precisam de auxilio ou suportes. A teoria feminista compreende que o

cuidado faz parte das demandas de justica social e que as relacbes de dependéncia
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sao inevitaveis na vida social de qualquer pessoa.

Nesse sentido, de acordo com Oliver (2013), a partir dos anos 2000, o
Modelo Social tornou-se o veiculo para o desenvolvimento de uma consciéncia
coletiva da deficiéncia e ajudou a fortalecer os movimentos para identificar e
erradicar as barreiras socais que sao comuns para pessoas com deficiéncia. Os meios
de comunicacao comegaram, gradativamente, a mudar sua percepcao sobre a
deficiéncia; servicos e estruturas publicas, vagarosamente, tornam-se acessiveis e o

sistema juridico passou a legalizar atitudes como a discriminagdo. Para o autor:

E claro que houve algumas barreiras que se revelaram, e continuam a
revelar, muito mais intrataveis. A hegemonia da educagdo especial quase
nao foi contestada nas escolas, embora no ensino superior tenham sido
removidas algumas barreiras incapacitantes. O modelo social também quase
nao afetou o sistema de emprego porque, embora tenha identificado muitas
das barreiras incapacitantes no mercado de trabalho internacional e no
comportamento dos empregadores, as solucdes oferecidas basearam-se
geralmente num modelo individual de deficiéncia (Oliver, 2013, p. 3).

Apesar de o modelo social apresentar um modo diferente de compreender a
deficiéncia, para além do modelo médico hegemdnico, ha muito para ser analisado e
refletido sobre a identidade da pessoa com deficiéncia na sociedade. Um dos
principais argumentos esta nas mudltiplas identidades que existem nas deficiéncias,
pois as pessoas com deficiéncia nao fazem parte de um grupo unitario. Cada
individuo possui caracteristicas proprias, como raga, género, sexualidade e idade,
entre outras, que representam a complexidade de cada ser humano (Oliver, 2013).

Portanto, a compreensao sobre a deficiéncia deve analisar que ela carrega um
conceito mutdvel e que deveria evidenciar a singularidade do sujeito. Mesmo
pertencendo a determinados grupos sociais que podem possuir similaridades consigo
e entre si, a identidade da pessoa diferencia-se por suas necessidades e escolhas
individuais, bem como sua relacao com suas diferengas corporais. Contudo, como
membro de uma sociedade, a garantia por uma convivéncia digna e de com acesso
aos bens sociais deve ser realizado (Diniz; Barbosa; Santos, 2009; Oliver, 2013;

Lépez; Fernandez, 2016).

1.1 Deficiéncia intelectual
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Ao longo da histdria, a deficiéncia intelectual assumiu diferentes significados.
Sua representacdo, contudo, apesar das diferengas, sempre manteve um carater
pejorativo e estigmatizante, fundamentado na ideologia da normalizacao do
desenvolvimento humano. Terminologias como “idiotas”, “anormais” e “retardados”,
anteriormente utilizadas no discurso médico e cientifico, refletem ndo apenas os
conhecimentos da época sobre essa condicdo, mas também posicionamentos
politicos (Borges, 2011).

Segundo Borges (2011), a deficiéncia intelectual foi considerada, por muito
tempo, como a Unica patologia mental da infancia. No século XVIII, por exemplo,
termos como “idiota”, “imbecil” e “cretino” passam a ser utilizados para descrever
pessoas com deficiéncia intelectual com condicdes incuraveis, explica o autor (2011).
No inicio do século XIX, segundo Borges (2011), surgem os primeiros movimentos de
classificacao entre alienacdo mental e deficiéncia mental e a construcdo das
primeiras escolas para os entdao classificados “anormais”, anexas aos hospitais
psiquiatricos na tentativa de reverter o quadro clinico.

Somente a partir do século XX, com o desenvolvimento da psiquiatria infantil
e a pressao de médicos como Alfred Binet, na Franca, € que as dificuldades escolares
passam a ser debatidas de forma mais sistematizada (Zazzo, 2010). As primeiras
escolas e classes especiais de aperfeicoamento, institucionalizadas na época,
segundo o autor (Zazzo, 2010), exigiam que a selecao se realizasse a partir de

n” \\

exame médico e pedagdgico. Nesse periodo, termos como “débil”, “idiota”, “imbecil”
e “degenerado” estavam presentes nos diagndsticos.

Para Zazzo (2010), Alfred Binet desenvolve um teste de classificacao para
definir e criar as condigbes de aprendizagem para estudantes com deficiéncia
intelectual, o teste de Binet-Simon. SO entdo definiu-se os graus de
comprometimento em relagdo ao desempenho escolar associados a nocdao de
inteligéncia. No Brasil, passou-se a utilizar o termo “anormal” como parte da

classificacao da inteligéncia. Segundo Borges (2022, p. 57- 58):

[...] chama a atencdo a quantidade de termos usados para se referir a
anormalidade, no que concerne ao critério da inteligéncia: retardados,
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ineducaveis, debilidade mental hereditdria, débeis mentais, imbecibildade
profunda, imbecis, idiotia absoluta, cretinos, idiotas, imbecibildiade,
oligofrenia, criancas mentalmente deficientes, atrasos de desenvolvimento
mental, abobalhados, fracos de ideia, fracamente dotados, dentre outros
termos.

Para a autora (2022), o uso do termo anormal comecou a ser criticado no
contexto educacional brasileiro nos anos de 1930, por Helena Antipoff, idealizadora
da sociedade Pestalozzi. Antipoff critica seu uso por ser depreciativo e sugere a troca
pelo termo excepcional, como forma de organizacao e para evitar o uso de palavras
estigmatizadoras. Contudo, somente nos anos de 1950 é que o termo aparece nos

documentos educacionais brasileiros.
1.2 Classificacao atual da deficiéncia intelectual

A partir da segunda metade do século XX, o termo deficiéncia intelectual
passou a ser utilizado com a contribuicdo da Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD), da Associacao Americana de Psiquiatria
(APA) e da Organizacao Mundial da Saude (OMS) (Harris, 2013). A terminologia foi
necessaria para separar o entendimento entre psicose e autismo, pois certas
condicOes encontram-se associadas. Em relacdo ao processo educacional, a
classificacdo contribui ao conhecimento necessario para que o educador possa
planejar as melhores praticas pedagdgicas (Borges, 2011) a esses sujeitos nos
contextos em que estao inseridos.

Segundo a autora, com base nos estudos da AAIDD, o conceito evoluiu e esta
relacionado ao modelo multidimensional da Deficiéncia Intelectual, que propde cinco

dimensoes a serem consideradas:

a) habilidades intelectuais: considera a inteligéncia como habilidade de
compreensdao de ideias complexas, de adaptacdo aos contextos,
aprendizado com experiéncias, emprego de formas diversificadas de
pensamento abstrato e resolugao de situagdbes com o pensamento e a
linguagem;

b) habilidades adaptativas: abrange habilidades conceituais, socais e praticas
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para acOes da vida diaria;

c) saude e doenca: relaciona transtornos, lesbes e enfermidades que
complexificam a condicao da pessoa;

d) participacao: na educacdo, emprego, eventos sociais € nos papéis sociais
gue a pessoa assume nas relacoes;

e) contexto: engloba fatores ambientais e pessoais do entorno imediato, da

comunidade e do microssistema.

A APA, associacao de psiquiatria norte-americana, que organiza o Manual
Diagnodstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), apesar de enfatizar o
diagnostico por meio de testes de inteligéncia, ndo descarta a importancia das
habilidades adaptativas em ambientes escolares e nas agdes da vida diaria (Harris,
2013). Na quinta edicao revisada do manual (DSM-5 TR), publicada em 2022, a
deficiéncia intelectual é caracterizada pelos déficits nas habilidades intelectuais e
adaptativas, durante o periodo do desenvolvimento. A deficiéncia intelectual é
classificada, pela sua gravidade, em leve, moderada, grave e profunda, sendo
necessario a avaliacdo clinica e testes de inteligéncia individualizados e padronizado
(APA, 2022) para indicar tal enquadramento em um dos graus mencionados.

No Brasil, o diagndstico baseia-se na Classificacdo Internacional de Doengas
(CID), que utiliza as recomendacoes da APA, e na Classificacao Internacional de
Capacidade, Funcionalidade e Saude (CIF). Ambas as classificacOes sao organizadas
pela OMS, porém o eixo condutor da CID € a doenca, enquanto na CIF é a saude. A
CIF desloca a compreensao da deficiéncia do 6rgao para as condicoes de
participacao na vida em sociedade, dando énfase ao contexto educacional para as
funcionalidades relevantes para o aprendizado. O documento descarta o termo
deficiéncia intelectual e adota o termo “fungbes mentais” para identificar a

funcionalidade e as capacidades intelectuais (Borges, 2011).
1.3 Deficiéncia intelectual em Vigotski
Vigotski (1935, p. 7), ao falar da crianga com deficiéncia intelectual, ressalta
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que o problema esta em assumir a deficiéncia como ponto principal. Em sua época,
considerava-se a crianga com deficiéncia intelectual como alguém com “mente fraca”
ou “retardada”, pois todos os aspectos da personalidade da crianca eram tidos como
secundarios em relacdo a deficiéncia subjacente. Tal concepcao prejudicava a analise
das diferencas significativas presentes na esfera afetiva e volitiva dessas criancas em
relacdo aos demais.

Para Vigotski (1935), a revisdo clinica do problema intelectual requer um
amplo experimento sobre as habilidades emocionais e executivas, para estabelecer
uma série de relagbes com a psique e com toda a vida geral, inclusive com as
habilidades intelectuais. Vigotski (1935) apresenta duas caracteristicas que
distinguem a habilidade intelectual da pessoa com deficiéncia intelectual em relagao
a uma pessoa tipica: a) as mudancas estruturais tipicas da inteligéncia ndo ocorrem
da mesma forma em qualquer atividade; b) o pensamento ocorre de forma mais
concreta e visual.

Nos estudos da defectologia, Vigotski (1935) afirma que as diferencas nas
habilidades intelectuais de uma pessoa com deficiéncia intelectual e uma pessoa
tipica sdo insignificantes, pois a natureza do processamento € idéntica, mas no
processo de saturacao, criancas com deficiéncia intelectual sao mais propensas a
terem pausas e efeitos secundarios devido ao conflito entre o desejo de continuar a
experiéncia e parar. Uma pessoa tipica, entretanto, responde ao conflito de forma
mais elastica e com transicOes graduais, compreendendo a situacdo. Na pessoa com
deficiéncia intelectual, o processo € irregular e esta sujeito a mudancas repentinas,
ou seja, uma rigidez funcional.

Para comprovar sua tese, Vigtoski (1935) avaliou o retorno para a realizacao
de uma atividade apds o uso de uma acdo de interrupcao e/ou substituicao da
atividade. O resultado foi que criancas com deficiéncia intelectual retornam em 94%
para realizarem a atividade, enquanto somente 23% das criangas tipicas o fazem. O
estudioso (1935) também verificou a possibilidade de substituicdo de uma atividade
por outra, o que revelou-se ser praticamente nulo para criangas com deficiéncia
intelectual, mesmo com proximidade entre as agdes, pois o0 interesse estava na

atividade inicial. Portanto, ndo é somente no campo habilidades cognitivas que
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devemos buscar razOes para as especificidades da deficiéncia intelectual, mas,
também, nas alteracbes das habilidades afetivas. Para o autor, é preciso
compreender a relacdo de ambas as habilidades, sua interpelacdo e dependéncia
para entender a deficiéncia intelectual.

A construcdo do pensamento concreto em uma pessoa com deficiéncia
intelectual implica que cada objeto e evento possui um significado Unico para ela,
configurando uma situacao especifica. Portanto, a abstragdo para a formacdao de um
grupo de pensamentos e sua generalizagdo com base na relacao significativa entre
objetos & complexo. A construcdo da relagdo requer uma maior separagao da
situacdo em partes menores, pois exige mais abstracdo da situacao para fazer as
conexoes. Para exemplificar seu experimento, Vigotski (1935, p. 28, tradugao nossa)

relata:

Quando uma crianga abandonava o trabalho e apresentava claramente
sintomas de saciedade completa e impulsos afetivos negativos emanados do
trabalho, procuravamos leva-la a continuar a atividade, a fim de explorar
porque meios era possivel conseguir isso. Numa crianga com retardo mental
foi necessario mudar a propria situagao, torna-la mais atrativa, atualiza-la,
para mudar seu carater negativo para positivo. Foi necessario substituir
sucessivamente o lapis preto por um vermelho e azul, este UGltimo por um
conjunto de lapis de cor, o conjunto de tintas e pincel, tintas e pincel por giz
e quadro, giz comum por coloridos, entdo que a crianca com problemas
mentais continuaria as atividades apds a saciedade. Para uma crianca
normal, bastava mudar o sentido da situacdo, sem alterar nada nela, para
provocar uma continuacdo igualmente energética da atividade da criancga ja
saciada. Assim, basta que uma crianga que abandona o trabalho e se queixa
de dores na mao e de total incapacidade de desenhar mais rostos ou linhas
pedir-lhe que trabalhe um pouco mais para mostrar a outra crianga como se
faz. A crianga assumiu a posicdo de experimentador, atuando como
professor ou instrutor, e o significado da situagdo mudou para ela®.

Dessa forma, a situacao assume um significado completamente novo para a

® Korpa pebeHok 6pocan paboTy M OTYETIMBO MPOSIBASAS CUMMMTOMbl MOJIHOTO HACHIWEHWSt M HEraTUBHbIX
addeKTUBHBIX MMMYNbCOB, UCXOAALMX OT PaboTbl, Mbl MbITaINCL AOOUTLCSA OT HEr0 NPOAOIKEHUS AeATENbHOCTH,
YTOObI U3yUNTb, KaK 3TOFO MOXHO A0BUTLCA. Y pebeHKa C 3aep)XKOM MCUXMYECKOrO PasBUTUSl HE06X0AUMO 6biNo
M3MEHWTb caMy CuTyauuio, caenatb ee 6onee npuBieKaTeNbHOM, OB6HOBWUTb, U3MEHUTb ee OTpULaTESNbHbIN
XapaKkTep Ha MNonoxuTenbHbIn. HeobxoamMmo 6bi10 nocnefoBaTenbHO 3aMEHUTb YepHblii KapaHaall Ha KpacHbIn v
CMHWI, MOCNefgHUM Ha Habop LBETHbIX KapaHpallei, Habop Kpacok M KUCTOUKY, KPackM U KUCTb C MENIOM U
[IOCKOW, OB6bIYHbIA MeN Ha LBETHblE, YTOBbl pebEHOK C MCUXMYECKMMU NpoBneMaMu NpOAO/KUT AESTENbHOCTb
nocne HacblweHus. HopmanbHOMy pebeHKy AOCTaTOYHO 6biNI0 U3MEHUTb CMbBICTT CUTyauuu, HWYEro B HeW He
MeHsisl, 4Tobbl CMpOBOUMPOBATb CTOMb XK€ 3SHEPruyHoe NpPOAO/KEHME AEATENbHOCTU YXE HaCbITUBLLErocs
pebeHka. MTak, AocTaTouHO, 4TOBLI pebeHoK, bpocatolmini paboTy M xanytowmics Ha 60Mb B pyke U MOMHYIO
HeCrnocobHOCTb HapucoBaTh GOMbliE MWL WKW NIMHWI, MONPOCWN ero nopaboTaTb HEMHOMO yCepaHee, 4YTobbl
nokasaTtb Apyromy pebeHky, kak 3To Aenaetcs. PebeHOK 3aHan MO3MLMIO 3KCNEPUMEHTATOpPa, BbICTynawLero B
pOSN YUUTENS WU MHCTPYKTOPA, U CMbICT CUTYaUUK AN HEro U3MEHMUICS.
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crianga, pois ao selecionar materiais diversificados, a situacao determinou toda a
forca do impulso afetivo associado a situacao. Com isso, torna-se possivel a
mobilidade dos sistemas dinamicos que dependem diretamente do pensamento.
Portanto, a compreensao dos processos de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores sao a primeira etapa da organizacao do processo de aprendizado de uma

pessoa com deficiéncia intelectual.
2 Educacao Especial e Educagao Inclusiva

A compreensao da origem e do uso dos termos Educacao Especial e Educacao
Inclusiva é necessaria para estabelecer as praticas pedagdgicas destinadas para cada
tipo de educacao. O termo Educacao Especial passou a ser utilizado na metade do
século XX, como referéncia a educacao de pessoas com deficiéncia. O termo especial
passa a ser utilizado no Reino Unido como uma referéncia aos conhecimentos
especializados necessarios para a educacao de pessoas com deficiéncia (Winzer,
2009). Ja& o termo Educacdo Inclusiva ganha projecdo internacional apds a
Conferéncia Mundial Educacao para Todos, de 1990, e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais (Brito; Wuo, 2023).

Para os autores (2023), a realizacdo dessas conferéncias marca o inicio de um
processo complexo e multifacetado, construido a partir de uma diversidade de
movimentos nacionais e internacionais de direito a educacdo. A emergéncia para a
elaboracdo de politicas educacionais inclusivas contribuiu para o seu avango ou
descaso em diversos contextos. Ao mesmo tempo, os efeitos de uma corrente global
pela melhoria dos padrdoes da educacao e competicdao entre paises como parte do
dominio econémico criou barreiras para o desenvolvimento da Educagdao Inclusiva.
No Brasil, e em outros paises, a apropriacao do termo Educagao Inclusiva vinculou-se
fortemente a educacao de pessoas com deficiéncia e sua inclusao na escola comum,
reduzindo-se a ideia de Educacao Especial (Brito; Wuo, 2023).

Lopes e Fabris (2013) discutem sobre a Educacao Inclusiva entendendo-a
como principio da educacgdo, quando busca conduzir o estudante a porta de entrada

da cultura e do pertencimento aos diferentes grupos culturais que, por sua vez,

. PPGE
Revista Pedagdgica | Chapecé | v. 26 | e8048 | 2024 UNO I Poauagso

Uniyarsideds Commniténia Stricto Sensu em
dn Ragisa da Ghapacs Educagi



Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Unochapecd
ISSN 1984-1566 (on-line)

segregam e excluem em diferentes medidas e tempo. As autoras (2013) declaram a
necessidade de uma analise e reinvencao da pratica educacional como condicao de
inclusao.

E necessaria, portanto, uma ressignificacio das funcBes politicas, sociais e
pedagogicas da escola, para estimular a atualizagdo dos conhecimentos e a
capacidade critica e reflexiva dos educadores. O objetivo da escola, nesse contexto,
deve ser aprimorar e garantir o aprendizado e a participacao de todos, observando
as necessidades individuais dos que estdo dispostos ao aprendizado (Carvalho,
2018). Ao mesmo tempo, € necessario cuidado para que nao haja qualquer tipo de
discriminacdo a condicdo do estudante, negando-lhe o direito a diferenca (Lopes;
Fabris, 2013).

Neste sentido, o cuidado estd nas praticas pedagdgicas que respeitam as
diferencas e necessidades individuais dos estudantes e implica conhecer e remover
as barreiras estruturais e atitudinais para o seu aprendizado, eliminando segregacgoes
e exclusdes a partir de expressoes utilizadas para categorizar suas condicdes de
aprender. Para Carvalho (2018), trata-se de uma vigilancia constante do educador
perceber quando o estudante estd ou nao incluido em qualquer experiéncia. Isso
demanda uma mudanca de atitude para a reflexdo criticas sobre as praticas
pedagogicas e as barreiras que podem ser realizadas. Conforme indica Carvalho
(2018, p. 78), nas “relacOes dialdgicas, exercitando a escuta, em vez de entrarmos

com receitas prontas”.

2.1 A formacao do educador especial no Brasil

O primeiro curso superior de Educacao Especial do Brasil surge no ano de
1972, como uma habilitacdo especifica do curso de Pedagogia (Michels, 2017). Na
época, buscava-se, de acordo com a autora (2017), a profissionalizacao da educacao
com modalidades diferentes, dentro de uma base comum, mas com especializacdoes
especificas, seguindo as influéncias do mercado de trabalho. Essa perspectiva de
formacdo, estava associada a racionalidade técnica, seguindo a ideia de eficiéncia e
produtividade para a educagao (Michels, 2017).

Para a autora (2017), o tecnicismo nao estava evidente, para a Educagao
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Especial da época, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1971, pois
a lei penas propunha um tratamento especial aos alunos que necessitassem do
servico. Entretanto, no parecer do Conselho Federal de Educacao n° 848, de 1972, é
que se enfatiza a implementacdo de técnicas e servicos especializados para o
atendimento adequado a excepcionalidade. A especializagdo do professor da
Educacdo Especial ficou, entdo, associada ao racionalismo técnico, com a ideia de
eficiéncia e produtividade que se empregava a educagao brasileira.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que se buscou formagdao do educador
especial, consolidou-se a exclusdao de pessoas com deficiéncia da educacao regular,
visto que a area se constituiu sob o assistencialismo de politicas sociais, produzindo
mecanismos de exclusao (Bueno, 1999). Até o inicio do século XXI, a maioria das
pessoas com deficiéncia foi excluida da educacao regular sob o argumento de que
nao possuiam condicOes de participacdo. Esse argumento foi reforcado pela
Educagdo Especial, que sustentava que as pessoas com deficiéncia ndo poderiam
alcancar o mesmo nivel de escolarizagdo que as pessoas tipicas, devido as suas
caracteristicas préprias, explica Bueno (1999). Esse entendimento manteve as
pessoas com deficiéncia restritas a Educacao Especial, sem alcancar os resultados
minimos esperados para sua escolarizacao (Bueno, 1999).

Segundo o autor (1999), a formagao de professores da Educacao Especial,
como habilitacao no curso de pedagogia, propunha, no mesmo curso, a formacao de
dois profissionais, o professor da educacao basica e o especialista. O primeiro tinha
como base a formacao docente para a sala de aula e o segundo a base nas
dificuldades especificas das deficiéncias dos estudantes com pouca preparacao para
atuacao docente. Essa perspectiva nao levava em conta a relacao entre os processos
pedagdgicos e o fracasso escolar (Bueno, 1999).

Até o final de 1960, a formagao de professores da Educacao Especial tinha
como principio a normalizacdo da pessoa com deficiéncia, buscando a criacdo de
condigcdes de vida dentro dos padrdes considerados normais. Durante a década de
1970, a perspectiva de formagao com o objetivo de integracdo comegou a ganhar
forca. Com notdria observancia sobre os aspectos bioldgicos (médica) e psicoldgicos

(comportamental) do aluno com deficiéncia, a formacao dos professores de
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Educacao Especial adota uma subdivisao para o curriculo denominada parte
diversificada. Essa perspectiva secundariza o processo pedagdgico e valoriza a
centralidade na deficiéncia dentro do modelo médico (Michels, 2017).

Nos anos de 1980, a Universidade Federal de Santa Maria inaugura o curso
especifico de licenciatura em Educacdo Especial, desvinculando-se do curso de
Pedagogia. O curso oferecia habilitacdo para deficiéncia mental e deficiéncia da
audiocomunicagao. Seu objetivo é a formacao de educador especial e ndao do
professor (Dias, 2013). Segundo a autora (2013), até o inicio de 1990, constata-se
as ambiguidades presentes na historia da formacdao de professores de Educacao
Especial, em que o ensino superior era ofertado pelas universidades, que ofereciam
cursos de nivel médio ou adicionais com o mesmo objetivo, porém com tempos e
curriculos diferentes, configurando um modelo dualista de formagao. Entretanto,
nessa mesma década, a realizacao da conferéncia “Educagdo para todos”, em 1990,
e a “Conferéncia de Salamanca”, sobre os principios, politicas e praticas nas areas
das necessidades educativas especiais, em 1994, ampliam os debates sobre
educacdo numa perspectiva inclusiva, também no Brasil. A promulgacdo da Lei
9.394, de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, também
possibilita o atendimento aos estudantes com diferentes necessidades educativas
especiais, oferecendo um ensino diversificado.

Segundo Michels (2017), a partir do movimento pelos direitos de pessoas com
deficiéncia, surgem duas tendéncias relacionadas a formacao de professores da
Educacao Especial, que estao em constante disputa:

a) propositiva: que centraliza na competéncia do professor a efetivacao
da inclusao do aluno com deficiéncia;

b) analitica: que centraliza no estudante, a partir da compreensao de sua
histéria no contexto social e educacional, as reais possibilidades para o

processo de ensino e aprendizagem.

Para a autora (2017), a ambiguidade é mantida, no inicio dos anos 2000, pela
permanéncia e naturalizacdo no nivel de formagdo que é exigido dos profissionais

para atuarem nessa area. A publicagao da resolucao nimero 2, do Conselho Nacional
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de Educacao, em 2011, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica, define que os sistemas de ensino elaborem formagdes em nivel
médio e superior, visando a formacao de professores capacitados para atuarem no
ensino regular e professores especializados para implementar as estratégias
pedagogicas para o atendimento as necessidades aos estudantes (Brasil, 2011).

De acordo com o documento, os professores especializados sao formados em
cursos de licenciatura em Educacao Especial ou com complementacao em cursos de
pos-graduacdo. Do mesmo modo, para professores que ja atuam, é ofertada a
oportunidade de formacao continuada, em nivel de especializacao.

No ano de 2008, a aprovacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) apresenta uma proposta para a
formacao dos professores da Educacao Especial. Com a proposta de uma perspectiva
inclusiva no Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir de cursos de
formagao continuada, valoriza-se o atendimento individualizado e o carater
interdisciplinar nas salas do ensino regular. Desse modo, o professor deve ter
conhecimentos sobre a docéncia e a gestdo do ensino, deixando sob a
responsabilidade de um unico profissional a construcdo de um sistema inclusivo
(Brasil, 2008).

Para Bernardo e Santos (2020), a articulagao entre as acoes do ensino regular
e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para processo de efetivacao da
Educagdo Inclusiva esta na possibilidade de desenvolverem um trabalho colaborativo.
Contudo, como destacam as autoras (2020), existem diversas dificuldades para essa
articulacao, tais como: a) o atendimento de estudantes de outras escolas, por falta
desse atendimento em todas as instituicOes; b) a resisténcia de alguns professores
do ensino regular ao trabalho do professor ao AEE, responsabilizando esse
profissional como o Unico para escolarizagdo desses estudantes; c) a articulagao dos
horarios para ambos realizarem o planejamento; d) auséncia do planejamento da
gestao escolar para fazer as articulagdes com o AEE; e) numero elevado de
estudantes a serem atendidos por um Unico professor do AEE, impossibilitando sua
atuacao em outras demandas.

Desse modo, percebe-se que a imprecisdo faz parte da historia da formacao

. PPGE
Revista Pedagdgica | Chapecé | v. 26 | e8048 | 2024 UNO I Poauagso

Uniyarsideds Commniténia Stricto Sensu em
dn Ragisa da Ghapacs Educagi



Revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Unochapecd
ISSN 1984-1566 (on-line)

de professores da Educacao Especial. Segundo Michells (2017), enquanto a formacao
de professores que atuam no ensino regular é realizada em cursos de licenciatura, os
profissionais que atuam na Educacao Especial podem ser formados em outros cursos
de licenciatura e de aperfeicoamento. Esse processo compromete a oferta do
atendimento, ao mesmo tempo em que coloca sob a responsabilidade de um Unico
profissional a oferta do ensino para atender as necessidades educativas do

estudante.

3 Estratégia Metodologica

Para atender ao objetivo de pesquisa, adotamos como estratégia metodoldgica
a abordagem qualitativa, para o estudo “das percepcbes e opinides, produtos das
interpretagbes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam” (Minayo, 2010, p. 57). A pesquisa é
classificada como descritiva, do tipo levantamento (survey), que tem por objetivo
“identificar ‘quem’ ou ‘o que’ sera descrito por meio das fontes disponiveis de dados
e da obtencao de dados de fontes consideradas confiaveis” (Moreira; Caleffe, 2008,
p. 78, grifos no original).

Os dados foram produzidos a partir de um questionario de opinido’. O uso
deste instrumento de coleta de dados se justifica pela administracao do tempo, pela
garantia do anonimato do respondente e pela padronizacao dos itens. O questionario
foi composto por 12 itens, com questdes fechadas e abertas, apresentando temas
como: o fazer do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE); o aluno
com deficiéncia intelectual e o espaco educacional. As questdes fechadas se
estruturam em forma de escala, que varia entre “discordo totalmente” até “concordo
totalmente”. Sua aplicacdo deu-se de forma virtual, via formularios do Office 365.
Consideramos a participacao de 21 alunos(as) presentes e matriculados(as) no
componente curricular “Teoria e Pratica Educacional da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual 1", que integra o curriculo do curso Educacao Especial, de nivel superior,

ofertado por uma das Universidades do Vale do Itajai, no estado de Santa Catarina.

77 Conforme o artigo 1° da Resolucdo CNS n©516 de 2016, pesquisas caracterizadas como de opinido sem a
identificagdo dos participantes ndo sao registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP.
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Para a analise dos dados, a partir da aplicacdo do questionario, utilizamos a

analise de contelido, definida por Bardin (2016, p. 48) como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Primeiramente, realizamos a pré-analise, constituida pela leitura flutuante do
plano de ensino do componente curricular “Teoria e Pratica Educacional da Pessoa
com Deficiéncia Intelectual I” e o questionario respondido pelos estudantes. A acao
ajudou a sistematizar os objetivos da pesquisa, bem como subsidiar a elaboracao do
texto de analise dos dados.

No segundo momento, realizamos a exploracao do material, procedendo com
a andlise categorial, ou seja, desmembrando, agrupando ou reagrupando as
unidades de registro do texto, com a finalidade de criar as categorias de analise
iniciais. Conforme Bardin (2010), as categorias podem ser criadas antes ou depois,
dentro do processo de analise de conteldo. Nesta producdo, as categorias foram
criadas depois do tratamento e sistematizacdo das palavras e frases, mediante o
procedimento de analise.

Desta forma, a interpretacao do conteldo dos questiondrios deu origem as
categorias iniciais que, por conseguinte, geraram as categorias intermediarias. Neste
processo de analise, consideramos o conceito norteador, que deriva das categorias
identificadas e exploradas. Sua construcao é fundamentada nos achados e
significados dos dados da pesquisa (Sousa; Santos, 2020). Na ordem de analise,
segue a categoria final, que corresponde a unido da categoria secundaria ao conceito
norteador (Fossa, 2013).

Na andlise de conteldo, ha, ainda, a fase das inferéncias e interpretacoes,
que, por meio ou junto da mensagem primeira, busca pela significacao de
mensagens. Nesta fase, a operacionalizagdo se da pela admissdo de uma proposicao
que esteja vinculada a outras proposicoes tomadas por verdadeiras (Bardin, 2010).
Os resultados de pesquisa obtidos nesse processo sao inferéncias, sob a perspectiva
sociocultural de Silva (2011; 2020), Hall (2011), Soares e Carvalho (2012) e Mendes
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(2016), que nortearam e contribuiram para o alcance do objetivo de pesquisa.
4 Resultados e Discussao

Organizamos os resultados que evidenciaram quatro categorias, discutidas a
seguir: a) as experiéncias com pessoas com deficiéncia intelectual; b) os
conhecimentos sobre o processo educacional de pessoas com deficiéncia intelectual;
c) os conhecimentos sobre as praticas pedagdgicas para pessoas com deficiéncia
intelectual; d) o espago educacional para o atendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual.

Considerando as percepgdes sobre as experiéncias dos estudantes do curso de
Educacdo Especial de pessoas com deficiéncia intelectual, pudemos identificar que
66,7% dos participantes conhecem pessoas com deficiéncia intelectual por meio de
relacdo de parentesco pessoal, de amigos ou de vizinhos e/ou profissionalmente.
Porém, os estudantes relatam que o seu conhecimento sobre a Deficiéncia
Intelectual ocorre de forma perceptiva, ou seja, eles apenas sabem de sua
existéncia, mas nao tém experiéncia vivencial, de contato direto e pratico. Outros
33,3% dos participantes ndo conhecem pessoas com deficiéncia intelectual.

Em didlogo com os dados acima, cabe destacar que o fato de saber da
existéncia e identificar a pessoa com deficiéncia intelectual no ambiente profissional
e/ou nas relagcbes de parentesco nao torna o estudante de Educacao Especial um
especialista. Para Winzer (2009), é necessario que a busca pelo conhecimento sobre
as deficiéncias seja inerente ao desenvolvimento do educador especial. Sua postura
em relacdo aos conhecimentos acerca das deficiéncias esteja além do conhecimento
empirico, que esteja no conhecimento cientifico como base para suas agOes
educacionais.

Assim, um segundo aspecto que analisado na investigacao aborda as
percepgoes dos participantes sobre a atuagao do professor da Educagao Especial em
torno do processo educacional para o estudante com Deficiéncia Intelectual. Ao
questionarmos os participantes sobre a compreensao sobre Deficiéncia Intelectual,

identificamos, nas respostas do participante 6, por exemplo: “dificuldade maior na
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compreensao dos assuntos”; do participante 9: “dificuldades para entender o
abstrato”; do participante 17: “dificuldade de fazer conexdes”; do participante 18:
“dificuldade de memorizar informagoes”; e do participante 20: “dificuldades de
entender pequenas tarefas do dia a dia”.

A palavra dificuldade, presente nas respostas dos estudantes da Educacao
Especial, nos reporta a algo penoso, custoso e arduo (Rocha; Pires, 2001). O
discurso dos estudantes de Educacao Especial faz mencao aos alunos e,
indiretamente, a condicdo da deficiéncia como obstaculo para a sua participacdao no
processo educacional (Soares; Carvalho, 2012). Este discurso, de acordo com Hall
(2011, p. 109), constrdi identidades e sao produzidas institucionalmente “no interior
de formacgbes e praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas
especificas.”

Em didlogo com o que postula Hall, Silva (2020, p. 192) discute que o discurso
sobre o curriculo é um dos elementos de relacao entre o saber e o poder. O discurso
politico, para Silva (2020), cria dependéncia das formas de conhecimento sobre as
pessoas governadas, sobre os individuos e um conhecimento regulado e controlado
pela determinagdo de sua expressao demonstra o poder inscrito no curriculo. Além
disso, para o autor (2020), a determinacao sobre o que é conhecimento e o que nao
é pressup0e a existéncia do poder de inclusdo/exclusdo, que estabelece
“desigualdades entre individuos e grupos sociais”.

Neste sentido, os dados demonstram que o educador especial em formagao
deve exercer um papel critico reflexivo, conforme mencionamos na secgao
introdutdria, sobre o governo do saber imposto a pessoa com deficiéncia intelectual,
no que tange a selecao do conhecimento para producdo ou reforco da inclusdao ou
exclusao.

Ainda sobre a compreensao da pessoa com deficiéncia intelectual, dez

|\\

participantes declararam que pessoas com deficiéncia intelectual “aprendem e se
desenvolvem num ritmo mais devagar que as outras”, conforme afirma a participante
4. Para Vigotski (1935), é necessario estabelecer uma série de relagdes sobre o
desenvolvimento das habilidades emocionais e executivas de uma pessoa com

deficiéncia intelectual para conhecer os processos de desenvolvimento cognitivo. O
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processo de processamento € idéntico, mas & necessario pausas para evitar o
conflito entre continuar e parar tornando o processo mais gradativo que o usual.

Ao questionarmos os participantes sobre o processo de aprendizado e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual, 31,8% declararam nao ter
conhecimento algum sobre o tema. Ao questionarmos sobre as potencialidades de
pessoas com deficiéncia intelectual, 26,2% dos participantes indicam nao conhecer
nenhuma habilidade.

Contudo, 61,9% dos participantes declaram que a habilidade intrapessoal é
uma potencialidade da pessoa com deficiéncia intelectual, como afirma a participante
7: "Eles sao muito abertos e carinhosos!". Outras potencialidades indicadas pelos
participantes foram a ldgica, artes e cognigdo, como afirma a participante 1:
"Quando desafiados, eles se revelam 6timo em jogos de légica e cognicdao" e a
participante 9: "ja vi varios deles dancarem e pintarem muito bem". Em dialogo com
os resultados, para Vigotski (1935), a mobilidade dos sistemas dinamicos de uma
pessoa com deficiéncia intelectual depende diretamente do seu pensamento.
Portanto, segundo o pesquisador (1935), os processos de desenvolvimento de suas
funcOes psicoldgicas superiores sdao a primeira etapa para compreender como seu
aprendizado se organiza.

Assim, os resultados evidenciam o distanciamento e desconhecimento sobre a
deficiéncia intelectual e praticas pedagdgicas necessarias para o seu atendimento.
Desse modo, nos posicionamos no sentido de que os professores em formacao tém o
desafio de desenvolver habilidades pessoais para trabalhar com pessoas com
deficiéncia intelectual, bem como o conhecimento de estratégias metodoldgicas para
o atendimento educacional.

Para Soares e Carvalho (2012) é necessario refletir se a falta de habilidades
pessoais e estratégias metodoldgicas percebidas pelos estudantes de Educagao
Especial caracterizam-se como entendimentos, concepgdes e reproducao da
deficiéncia. Desse modo, definindo seus limites e formas de expressdao. Para as
autoras (2012), a auséncia de conhecimento do professor da Educacao Especial ndo
pode tornar-se um obstaculo para o atendimento dos estudantes.

Ao questionarmos os participantes sobre as praticas pedagdgicas para
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estudantes com  deficiéncia intelectual, pudemos perceber diferentes
posicionamentos no que tange as formas de anunciar, conceber e discutir as
questOes relacionadas ao estudante com deficiéncia intelectual e o seu papel na
promocao de praticas pedagdgicas. Para o participante 2, trata-se de "repasse de
conteldos"; para o participante 8, "lutar por direitos do aluno"; para o participante
12, "ser mediador entre aluno, escola e sociedade" e para o participante 21,
"facilitador da aprendizagem e acessibilidade".

Desta forma, compreendemos que ndao ha homogeneidade no entendimento
de qual é o papel do professor de AEE diante do aluno com deficiéncia intelectual. A
constituicao do professor da Educacao Especial se da no processo social, ou seja, na
relacdo com a pessoa com deficiéncia intelectual, emergindo dessa relagdo a sua
individualidade, seus modos de definir semelhancas e diferencas, estabelecer
estratégias de trabalho e modos de compreender e posicionar-se mediante ao que
estd posto, pressuposto e imposto pelo coletivo e pela legislacao (Soares; Carvalho,
2012).

Em relacao ao espaco educacional, 52,4% dos participantes concordam que o
professor da Educacao Especial deveria ter como local de trabalho a sala de aula
regular, enquanto houver a presenca do aluno com deficiéncia intelectual. Por outro
lado, 66,6% dos participantes discordam que a sala de recursos multifuncionais seja
0 Unico espaco para a educacao do aluno com deficiéncia intelectual.

De fato, a sala de recursos multifuncionais € um espaco de acompanhamento
e nao de permanéncia que, dentre outras fungdes, visa contribuir para que o aluno
com deficiéncia intelectual supere atitudes de dependéncia, sendo impelido a
resolver situacOes desafiadoras que o vincule ao éxito, como também a organizagao
da aprendizagem, conforme seus interesses e possibilidades (Brasil, 2010).
Entendemos que a sala de recursos multifuncionais e a sala de aula regular, sao
recursos e meios para o atendimento das necessidades educativas da pessoa com

deficiéncia intelectual.

Consideracoes Finais
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A pesquisa buscou analisar as compreensoes de estudantes de um curso de
licenciatura em Educacdo Especial sobre o estudante com Deficiéncia Intelectual e
seu desenvolvimento no processo educacional. Os resultados evidenciam que, apesar
de a maioria dos participantes conhecerem pessoas com deficiéncia intelectual, seus
conhecimentos especificos acerca do tema s3o restritos e baseados em
conhecimento empirico das experiéncias praticas com essas pessoas.

Por se tratar de pessoas inseridas em um processo de formacao inicial,
identificamos que as percepcdes dos participantes acerca da deficiéncia intelectual
ainda sdo permeadas pela concepcao do modelo médico, enfatizando as dificuldades
de sua participacdo no processo educacional. Contudo, um grupo menor de
participantes declaram compreender que pessoas com deficiéncia intelectual
aprendem e se desenvolvem em um ritmo diferente dos demais estudantes.

Os participantes declaram que, mesmo estando em um processo formativo,
tém consciéncia da necessidade de aprofundar os estudos sobre o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que atendam os estudantes com deficiéncia intelectual com
mais assertividade. Assim como valorizar diferentes habilidades que este grupo
apresenta é o caminho para organizar o planejamento pedagdgico. A compreensao
sobre a pessoa com deficiéncia intelectual e suas possibilidades contribui para a
articulacao e criacao de estratégias politicas e pedagdgicas, no intuito de facilitar e
tornar acessivel o conhecimento ao aluno. A promogao da inclusao contribuira para a
expansao dos horizontes da pessoa na agao, na apreensao, no desenvolvimento
educacional e formacdao escolar. Em acdo contraria, o professor pode servir de
impedimento ao seu desenvolvimento.

Por ultimo, reforcamos que o educador especial deve, a partir da continua
reflexdo critica sobre sua pratica, assegurar-se de sua identidade profissional e do
pleno conhecimento de seu papel nos varios ambientes escolares e sobre o processo

de desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia intelectual.
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