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RESUMO: O texto tem como ponto de partida a reflexao
sobre os desafios da educacdo contemporanea, cujos enfren-
tamentos requerem intervencgdes pedagogicas qualificadas
e inovadoras. No seu desenvolvimento, descreve-se uma
pratica vivida no contexto da formacdo docente com vistas a
construcdo de respostas para a recorrente indagagao: como
fazer?”. Define como pontos “de chegada o debate sobre a
pratica docente na Educacdo Basica relacionando o uso da
pesquisa em sala de aula como uma metodologia de ensino
possivel. Na tessitura da argumentacio, defende o protago-
nismo do professor, em permanente processo de formacao,
no sentido de desenvolver a competéncia reflexiva e a trans-
posicao didatica na organizacao do seu ensino, de modo a
conferir autoria ao seu fazer.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio contemporanea. Pesquisa
em sala de aula. Formacao Docente. Atuacao Docente.

ABSTRACT: The text defines as its main objective the
discussion about the teacher praxis in the Elementary school
connecting the research in the classroom to a possible
methodology of teaching. It is based on the contemporary
education challenges, which questions demand new and
qualified approaches. On the development of the text it
is described a real praxis in the context of the teachers
formation, aiming to find some answers to the repeated
question: “How to implement the necessary change?” It

@

defends the main role of the teacher, who is considered as
a professional in constant formation, in order to develop
a reflexive competence as well as transferring it to his/her
pedagogical praxis.

KEYWORDS: Contemporary education. Classroom
research. Praxis.

RESUMEN: El texto tiene como punto de partida la
reflexion sobre los desafios de la educacién contemporanea,
cuyos enfrentamientos requieren intervenciones
pedagogicas cualificadas e innovadoras. En su desarrollo,
describe una practica vivida en el contexto de la formaciéon
docente con vistas a la construccién de respuestas para la
recurrente indagaciéon: Como hacer? Define como puntos de
llegada el debate sobre la practica docente en la Educacion
Basica relacionando el uso de la investigacién en clase como
una metodologia de ensefianza posible. En la tesitura de
la argumentacion, defiende el protagonismo del profesor,
en permanente proceso de formacion, en el sentido de
desarrollar la competencia reflexiva y la transposicion
didactica en la organizacion de su ensefianza, de forma que
confiera autoria a su accién.

PALABRAS CLAVE: Educacion contemporanea.
Investigacion en clase. Formacion Docente. Actuacion
Docente.
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INTRODU(;AQ: OS DESAFIOS DA DOCENCIA
NA EDUCACAO BASICA

A formacao inicial de professores para atuacao na
Educacao Bésica tem exigido das instituicoes de Ensino
Superior o enfrentamento de desafios, entre os quais a ne-
cessidade de preparacao para atuacao docente em contex-
tos em que a diversidade sociocultural é o elemento trans-
versalizador das praticas que perpassam o cotidiano dos
processos educativos, escolares e nao escolares, nos varios
niveis e modalidades de ensino.

O cenario educativo brasileiro nos tltimos 27 anos
vem processando mudancas voltadas a concepcao da edu-
cacao como um direito humano, desencadeadas pela demo-
cratizacdo do acesso a escola e a escolarizacao obrigatoria.

Na histoéria recente da educagio brasileira, a Cons-
tituicdo da Republica de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996
podem ser considerados eventos de referéncia no desenca-
deamento de um processo que Canario (2006) denominou
de mutacao da escola. O esforco de universalizacao da
Educacao Basica, combinado com as politicas de prote¢ao
aos direitos da crianca e do adolescente e com a revisao das
concepcoes de educacdo, especialmente as relacionadas
com os processos avaliativos, desafiam a escola a se reorga-
nizar para receber aqueles que estavam fora dela e a trata-
-los com dignidade. Desnaturalizam-se assim os processos
de exclusao escolar, e a escola passa a acolher os filhos das
classes trabalhadoras, as quais haviam interiorizado os
baixos investimentos nos processos de escolarizacao das
geracoes em formacao.

Narrativas de professores, tomadas em contextos de
investigacdo e formacao, indicam a associagdo do vivido
em suas praticas muito mais como crise do que como pro-
cesso de mutacao da escola, visdo antagonica a de Canéario
(2006). Os significados presentes em narrativas produzi-
das sobre o cotidiano da escola indicam que as praticas,
efetivadas a partir do projeto moderno idealizado para ela,
mostram-se impotentes ante os novos cenarios e atores que
transversalizam os processos educativos contemporaneos.

As justificativas para as dificuldades enfrentadas na
acao cotidiana associam-se, de modo geral: a auséncia da
familia na escolarizacao dos filhos; a falta de interesse dos
jovens em aprender o que a escola quer ensinar; a indisci-
plina e falta de limites; a impoténcia dos professores fren-
te aos direitos dos alunos; ao processo de vitimizacao do
professor, sobrecarregado em suas tarefas, desvalorizado e
desqualificado profissionalmente.

Sob outra 6tica, um olhar distanciado sobre o vivido,
para além das culturas da reclamacao que emergem do
percebido sobre o cotidiano escolar, pode levar a perceber a
mutacao pela qual a escola passa, estimulando nao apenas
a identificacdo dos problemas, mas mudancas nos modos
de fazer. O devido distanciamento do cotidiano da préatica
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docente pode possibilitar: a conversao dos problemas em
necessidades, a definicdo de objetivos para supera-las e a
escolha de alternativas de mediacao para intervir na rea-
lidade e transformé-la. Dizendo de outra forma, a didatica
em suas dimensoes técnica, politica e humana é convocada
a contribuir auxiliando a pratica docente na organizacao do
ensino diante dos novos cenarios educativos, tendo o tra-
balho com a diversidade sociocultural como um dos maio-
res desafios.

Os modos de conceber e de perceber a acido docente
perpassam aspectos inseparaveis do processo de formacao
e da competéncia reflexiva do professor (PERRENOUD,
2002), especialmente ao considerar as concepcoes de edu-
cacao que mais promovem a cidadania sem, contudo, dei-
xar de levar em conta outros elementos, como o método
de ensino. Tal afirmacao supde que refletir sobre a pratica
incita uma anélise da realidade e, consoante as concepgoes
de educacao que ancoram a atuacao docente, requer esco-
lha de caminhos de mediacao para atender as demandas
que o estudo da realidade indica. Em outras palavras, o
método de ensino adotado, junto com os demais elementos
constitutivos do planejamento da acao educativa — analise
da realidade, objetivos, metodologia, conteudos, referen-
ciais tedricos, tempos e espacos, avaliacdo —, pode conferir
um carater inovador a pratica e se aproximar do necessario
enfrentamento dos desafios contemporaneos da Educacao
Basica que, conforme formula Canario (2006), sao atra-
vessados por fatores endogenos e exdgenos e provocam o
insucesso escolar.

Por meio do método de ensino que utiliza, o pro-
fessor pode: promover a transposicao didatica, funda-
mentada por Chevallard (2005); contribuir com a transfor-
macao do conhecimento historicamente construido pela
humanidade em conhecimento escolar, aproximando os
interesses e as necessidades dos alunos; desafiar a supera-
cao da consciéncia ingénua em direcdo a consciéncia epis-
temologica das quais nos fala Freire (1997), garantindo,
assim, o rigor cientifico necessario aos processos de cons-
trucao do conhecimento.

Os preceitos até aqui apresentados reproduzem-se
nos discursos dos professores que atuam na Educacao Ba-
sica e dos alunos das licenciaturas. No entanto, em situa-
coes de pratica de ensino, seja permeando os curriculos dos
cursos de formacao, seja na atuacao cotidiana das trajeto-
rias profissionais, muitas perguntas sao formuladas, den-
tre as quais a que ecoa com mais intensidade: “mas, como
fazer?” Qual metodologia de ensino da conta do anterior-
mente exposto?

Considerando as afirmativas de Becker (2007) sobre
as potencialidades que tém a constituicao de um professor
reflexivo e pesquisador de sua pratica, de modo a agregar
elementos para intervir na realidade, transformé-la e pro-
mover aprendizagens significativas, coadunamos com os
ensinamentos de Moraes e Lima (2004), ao defenderem o
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! Privilegio as expressoes no feminino, pois
na edicdo da disciplina cuja experiéncia é
narrada no texto havia apenas alunas na
turma. Usarei professor/es ou alunos apenas
para referéncias generalizantes.

uso da pesquisa em sala de aula como método de trabalho.
Mais do que os procedimentos envolvidos nessa metodo-
logia de ensino esta o trabalho pedagbgico com os saberes
prévios dos alunos como ponto de partida. Na sequéncia,
ampliam-se as possibilidades de construcao do significado
da experiéncia escolar, associando os saberes da escola com
os saberes da vida. E, também, uma alternativa para a efe-
tivacao do direito a educacao, ultrapassando a garantia do
acesso em direcao a permanéncia e ao sucesso de criancas,
jovens e adultos que procuram a Educacao Basica. Dizendo
de outro modo, assegurando o direito a aprendizagem.

Com base no exposto, o texto relata uma experiéncia
que focaliza o uso da pesquisa como ferramenta pedagogi-
ca, tanto na formacao como na atuacao docente, vivencia-
do numa disciplina que integra a organizacao curricular de
um curso de Licenciatura. Procura, além disso, estabele-
cer conexoes entre o momento da formacao e o da atuagao
docente, construindo argumentos sobre a importancia que
tem o planejamento na sinalizacdo de caminhos, no zelo
pela trilha e na aposta pela chegada, desafiando a assuncao
da autoria do fazer pedagogico.

A partir da exploracdo das dimensoes conceituais,
procedimentais e atitudinais dos contetidos académicos
atinentes a referida disciplina e recorrendo a pesquisa em
sala de aula como acao mediadora, professora e alunas® ti-
veram a oportunidade de transitar por tema até entao pou-
co explorado na trajetoria de formacao académica, mas que
emergiu das discussoes desencadeadas durante as aulas.
Assim, a reflexdo sobre a constituicao da docéncia no
contexto dos direitos humanos e do direito a edu-
cacio, foi o tema escolhido pela turma para desenvolver
as competéncias para o processamento da analise critica da
pratica docente, objeto central da disciplina.

O CENARIO DE UMA PRATICA

A inclusao da analise critica da pratica docente
no curriculo de um curso de formacao de professores justi-
fica-se pela intencao de provocar a elaboracao e a expressao
das sinteses do conhecimento, em dialogo com a realidade
educacional na qual a maior parte dos egressos atuara: as
redes de ensino publica e privada da regido onde a insti-
tuicao que acolhe o curso se insere. O desafio da disciplina
envolve a revisitacdo do caminho feito através de multiplos
principios, conceitos e procedimentos, conhecidos e apro-
priados, colocados em movimento nas praticas pedagogi-
cas experimentadas, de modo longitudinal, na programa-
cao de cada disciplina e, de modo especifico, nos estagios
curriculares que integram o curso.

Desafiar a tessitura da critica a pratica docente impli-
ca conceber a relacao teoria-pratica de forma indissociada
e intimamente articulada, por compreender que o objeto
de andlise — a atuacdo docente — é também objeto de inves-
tigacdo. Esse processo é exigente, pois provoca a evocagao
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de competéncias desenvolvidas, nem sempre identificadas,
no sentido de formular uma apreciacao de cunho epistemo-
logico e envolto em consciéncia ética e estética, atinentes a
natureza da critica, como modo de expressao do exame da
pratica docente.

Os desafios se ampliam, pois multiplas s3o as inter-
faces da atuacdo docente, nos miltiplos contextos em que
a docéncia é constituida e exercida. Neste ponto entra a
dimensao da pesquisa como principio educativo (DEMO,
2007) de modo a promover a formulagao da critica, a partir
dos saberes prévios dos sujeitos envolvidos — as alunas do
curso — e dos seus focos de interesse sobre os cenarios da
atuacdo docente.

Assim, a proposta de trabalho da disciplina procura
discutir aspectos relacionados aos cenarios da formacao e
da atuacdo docente, retomando conceitos transversais —
mutacao da escola; fatores endogenos e exodgenos do insu-
cesso escolar; professor reflexivo; professor pesquisador;
interdisciplinaridade; dimensoes da didatica, do contetdo
e do planejamento; concepcoes de avaliacao; pilares da
educacao; ética e politica na educacao; entre outros —, a
fim de desencadear a explicitacdo de inquietagdes sobre a
pratica docente, explorar suas interfaces, promover a es-
colha de focos especificos de anélise, converter curiosida-
des em projeto de pesquisa a ser elaborado e desenvolvi-
do. Entre as habilidades desencadeadas, envolve também
o tratamento da informacao, através da organizagao e da
interpretacao de dados, a sistematizacao dos resultados, e
a apresentacao do processo e das conclusoes.

A disciplina é semipresencial, mediada pelas ferra-
mentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) dis-
ponibilizado no portal da universidade que ancora o curso,
com a realizacao de aproximadamente 20% das aulas na
modalidade a distancia (EaD). A oferta é semestral e acon-
tece em turma Gnica a cada semestre.

A cada semestre, diferentes recortes da atuacao do-
cente emergem como focos de interesse das turmas para a
investigacao e tessitura da critica. Entre os mais recorren-
tes estdo: os desafios de ser professor; o planejamento da
pratica pedagogica e os modos de ensinar; a atuacao do-
cente em diferentes modalidades e na educacao inclusiva.
Raros foram os interesses sobre educacao rural, educacao
em prisoes ou gestao escolar. Em seis edicoes da disci-
plina, as questoes de género e a Educacao indigena nao
atrairam o interesse investigativo, indicando a necessida-
de de sensibilizacdo do olhar das estudantes para esses
cenarios da atuacao.

Na versao da disciplina que este texto se refere, ocor-
rida no primeiro semestre de 2013, a escolha recaiu sobre
a constituicdo da docéncia na era dos direitos humanos,
agregando discussdo sobre as percepcoes dos professores
em exercicio da docéncia em relacdo as suas praticas e as
associacoes que costumam fazer, direta ou indiretamente,
com os efeitos do direito a educacao em suas trajetorias.
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DOS OBJETIVOS AS FORMAS DE
TRATAMENTO DIDATICO

O programa da disciplina tem como objetivos: opor-
tunizar o desenvolvimento de argumentos critico-reflexi-
vos a partir da observacao da sala de aula e da realidade
escolar; promover a construcao de principios que orientem
a critica da pratica pedagbgica; compreender a pesquisa
como principio educativo; fundamentar a critica a partir
de conceitos ético-pedagogicos.

Entre os conteudos curriculares, na dimensao con-
ceitual, a disciplina prevé a abordagem dos topicos: Princi-
pios da pratica pedagogica; Saberes da formacao docente;
Etica e politica na educacio; Pratica reflexiva do professor;
Pesquisa como principio educativo; Formacao continuada
do professor; Postura interdisciplinar; Perfil do egresso.

Os conteudos conceituais sio abordados de
modo relacional com os contetdos atitudinais e pro-
cedimentais e contemplam os dizeres de Marques (2001)
ao tomar a pesquisa como principio da aprendiza-
gem e a escrita como principio da pesquisa. Deste
modo, todas as atividades propostas na disciplina apre-
sentam momentos de: educagdo do olhar da observacao
(FREIRE, 1996); reflexao sobre a pratica docente; e regis-
tros do processo.

A educacao do olhar da observacao é oportunizada
através do direcionamento para os cenarios educativos
contemporaneos, instigando a ado¢ao de uma postura in-
vestigativa: mais do que procurar respostas, esse olhar for-
mula perguntas que orientem uma analise distanciada do
imediatismo que acomete o cotidiano das instituicoes de
ensino na atualidade.

A reflexdo sobre o vivido presta especial atencao
para as narrativas produzidas sobre o cotidiano educati-
vo e que sdo naturalizadas na voz de alguns atores, pro-
curando alcancar as frequéncias dos ecos que as culturas
escolares e institucionais produzem nas praticas e na re-
lacao pedagogica.

Os registros do processo acontecem em varios mo-
mentos, em diferentes suportes e através de diferentes gé-
neros textuais: relatos de aula; fichas de leitura; seminarios
de estudos; féoruns de discussao, narrativas orais, leituras
comentadas, construcao e desenvolvimento de projeto de
pesquisa com sistematizacao e apresentacao dos resulta-
dos. As producdes sao acompanhadas por um processo de
interacao/devolucao, comentados pela professora no corpo
dos textos, de modo a estimular a metacognicao e facilitar
a compreensao do processo, em aproximacoes sucessivas
aos pontos de chegada estimados para cada atividade.

A intencao é abordar as trés dimensoes do contetdo
— conceitual, procedimental e atitudinal — de modo equi-
tativo, deslocando a tradicional supremacia conceitual em
direcao ao estabelecimento de equilibrio entre os concei-
tos, os procedimentos e as atitudes.
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2 A disciplina contou com a presenca de uma
monitora advinda da graduacgio e de um es-
tagiario oriundo do mestrado em educacao.

O suporte que acolhe os produtos que a mediacao di-
datica desafia a construcao é o AVA. Nas ferramentas do
AVA, todos os roteiros de aula, construidos no formato de
cartas direcionadas aos participantes da turma, sao dispo-
nibilizados previamente. O contetdo das cartas procura si-
tuar: uma breve retomada da aula anterior, os objetivos da
aula do dia, a descricao dos procedimentos, a indicacao dos
suportes teoricos e, ao final, alguns indicadores de apren-
dizagem, de modo a orientar a reflexao que cada aluna é
desafiada a fazer sobre a aula, postando o resultado no we-
bfélio do AVA, na pasta Relatos de aula.

Um mural de recados é utilizado para comunicar
as modificacoes/insercoes realizadas no espaco virtual da
disciplina. O cronograma com a sinopse e o detalhamento
de cada aula é atualizado semanalmente. Na pasta Acervo
da Turma sao publicados textos de apoio ou indicativos de
links para acesso, além de producoes coletivas da turma,
parciais e finais. Cada aluna tem uma pasta em seu nome
para postagem das atividades individuais, e cada grupo de
pesquisa tem outra para postagem das atividades coletivas.

Assim, todo o desenvolvimento da disciplina é regis-
trado e arquivado no suporte virtual, ficando a disposicao
para consultas futuras, tanto da professora como das alu-
nas. O AVA configura-se em potente recurso de mediacao
pedagogica e contribui para a conquista dos principios da
interatividade, da dialogicidade e da afetividade.

A linguagem dos materiais didaticos postados no
AVA tem o cuidado de manter a proximidade entre profes-
sora e alunas de modo que leitura e escrita se facam pre-
sentes, a todo o momento, combinadas com a construcao
de argumentos em linguagem oral, individualmente, no
grupo e na turma. Essa postura associa-se a concepc¢ao da
pesquisa na sala de aula como um jogo de linguagens, me-
diado pela fala, pela leitura e pela escrita. A esse respei-
to, os ensinamentos de Moraes (2007, p. 6) indicam que
“Aprende-se falando, lendo e escrevendo, sempre tendo
como foco problemas pertinentes e com significado para
os participantes”, e acrescenta: “Transformar a sala de aula
em espaco de pesquisa é assumir que o conhecimento e a
verdade estao em constante movimento de reconstrucdo”.

Além das comunicac6es no mural e demais pastas do
AVA, o didlogo pedagogico pode ser potencializado pelo re-
curso de mensagens instantaneas disponiveis, favorecendo
conversas entre os participantes da turma: professora, es-
tagiario, monitora e alunas>.

O PROJETO DE PESQUISA COMO MEDIACAO
NA ANALISE CRITICA DA ATUACAO
DOCENTE

O principal recurso para a construcao das apren-
dizagens na experiéncia narrada é o projeto de pesquisa,
o qual comeca a ser gestado desde a primeira aula, com
avancos gradativos nas etapas de planejamento e execucao
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30 que queremos saber sobre o tema de nos-
sa pesquisa? O que vocé ja sabe sobre o as-
sunto que queremos pesquisar? O que vocé
pretende esclarecer com a pesquisa sobre
este tema? Que hipoteses vocé tem sobre o
assunto? Em sua opinido, diferentes grupos
de pessoas tém diferentes opinides? Quais
sdo os diferentes aspectos implicados no
problema? O que vocé pretende fazer com os
resultados da pesquisa? Para quem os dados
deveriam ser divulgados?

dos itinerarios investigativos, tomando por objeto as temé-
ticas que emergem nas discussoes e reflexoes realizadas,
de modo a possibilitar a analise critica da pratica docente,
considerando os recortes definidos pela turma.

Mais do que os resultados da pesquisa, merece des-
taque a experiéncia vivida através de uma metodologia de
ensino ativa, desde o lugar de alunas do ensino superior.
Esta, por simetria invertida, podera inspirar a organizacao
do ensino na Educacao Basica, quando forem professoras.

Os referenciais tedricos da disciplina procuram desa-
fiar o olhar para os processos educativos, relacionando-os
as vivéncias das alunas da turma como ex-alunas ou como
professoras em exercicio da docéncia. A leitura dos autores
indicados como referéncia teorica da disciplina — Canério
(2006), Rios (2003), Cunha (2001), Perrenoud (2002),
Freire (1997), entre outros — remete a analise da génese da
crise da escola e aos desafios da constituicdo da docéncia
na contemporaneidade.

A relacdo entre direitos humanos e educacao, como
chamada geral para o projeto de pesquisa desenvolvido,
decorreu das discussoes provocadas pelas palavras dos
autores trazidos para a sala de aula. O segundo momento
envolveu a compreensao da proposta da disciplina em re-
correr a pesquisa como principio educativo para o desen-
volvimento da critica a pratica docente pelo viés dos direi-
tos humanos. A pesquisa em aula constituiu-se em recurso
para a exploracao dos contetidos da disciplina, transversa-
lizados pela tematica definida a partir das discussoes feitas:
a constituicao da docéncia na era do direito a educacao.

Leituras de autores que tratam da pesquisa em sala
de aula foram disponibilizadas para discussdao — Demo
(2007); Moraes (2007) —, mostrando, em partes, o cami-
nho a ser percorrido, pelo planejamento das etapas de um
projeto de pesquisa. Além disso, foi projetado um video
documentério que ilustra uma experiéncia de pesquisa em
sala de aula, realizada na Educacao Basica, com o intuito de
testemunhar possibilidades de construcao de conhecimen-
tos significativos.

Iniciou-se pelo levantamento dos saberes prévios da
turma sobre o tema da pesquisa, através de respostas a oito
perguntas orientadoras?, com o foco nos direitos huma-
nos, respondidas individualmente e, depois, reunidas sob
orientacdo das formulacoes de Gandin (1994) a respeito
da importante tarefa de reunir ideias. Nessa etapa, quatro
grupos de pesquisa ja estavam formados. A cada grupo, foi
destinado um conjunto das respostas da turma a determi-
nadas perguntas com a tarefa de reunir as ideias em um
texto coeso, preservando a originalidade das narrativas. Os
textos compostos pelos grupos foram reunidos num nico
texto e, na aula seguinte, foi submetido a leitura da turma,
para apreciacao e insercao dos referenciais tedricos que
fundamentaram os conceitos explicitados direta ou indi-
retamente. Neste momento, um conjunto de textos sobre
direitos humanos, formacao de professores em direitos
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humanos, direito a educacao, carta universal dos direitos
humanos, entre outros, foi disponibilizado para consulta,
ampliando o recorte do conhecimento inicialmente defini-
do para o semestre. Cada grupo escolheu uma cor de fonte
e inseriu suas contribui¢des no corpo da primeira versao
compactada do texto. Novamente as contribuicdes dos gru-
pos foram materializadas em um tnico texto que ji apre-
sentava caracteristicas de uma justificativa para constar do
projeto de pesquisa.

Numa terceira versao, o texto foi novamente subme-
tido a apreciacao dos grupos de modo a identificarem in-
dicios: da justificativa, do tema, do subtema, do problema,
dos objetivos, da metodologia e dos referenciais tedricos
que sustentavam as relacoes estabelecidas. Essa etapa foi
acompanhada de um roteiro didatizado para a construcao
de projeto de pesquisa, com notas de rodapé explicativas
para cada fase.

As versoes preliminares de cada projeto organizado
pelos grupos foram reunidas em um unico texto que, apos
nova apreciacao da turma, a insercao de cronograma, a de-
finicao de populacao e da amostra da pesquisa, deu origem
a um projeto coletivo intitulado “Educacao e direitos hu-
manos: a constituicdo da docéncia na era dos direitos”. Os
interlocutores empiricos da turma foram professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental atuantes em escolas
publicas, numa amostra aleatéria que contemplou 21 en-
trevistados. Com base nas interacoes estabelecidas, a pes-
quisa foi sendo gestada, tendo a professora como guardia
do processo e dos pontos de chegada, e as alunas como par-
ceiras e autoras de ambos.

Para a realizacao do trabalho de campo, foi disponi-
bilizado um material teérico sobre a construcao dos ins-
trumentos de pesquisa, aliado as orientacoes sobre o de-
senvolvimento do trabalho de campo. Cada grupo teve a
incumbéncia de elaborar pelo menos uma pergunta para
cada uma das modalidades referidas no texto indicado. As
questoes sugeridas foram postadas no AVA, reunidas em
um anico instrumento, dividido em quatro partes, aproxi-
mando as perguntas semelhantes: dados de identificacao;
desafios da educagdo no Século XXI; o direito a educacao;
Educacao e Direitos Humanos.

Uma primeira versao do instrumento de pesquisa foi
submetida a apreciacao da turma e, em plenaria, houve a
decisdao de quais perguntas permaneceriam, quais seriam
reformuladas e quais seriam excluidas. Discussao, argu-
mentacao, escolhas e respeito a ideia do outro foram ele-
mentos presentes nessa fase. O instrumento em versao
final, com 47 questoes abertas e fechadas, foi anexado ao
projeto de pesquisa e postado no AVA, disponibilizando
um produto construido coletivamente.

As respostas das entrevistas foram digitadas e pos-
tadas numa pasta do AVA, com acesso aberto aos partici-
pantes da turma. Em sala de aula, apds uma reflexao co-
letiva a respeito do trabalho de campo, com as primeiras
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impressoes sobre os resultados, o conjunto de respostas
foi distribuido entre os grupos para tabulac¢ao. Orientacoes
referentes a tabulacdo e organizacao do banco de dados
foram feitas em assessoria a cada grupo. As informacoes
constantes nas tabelas organizadas em cada grupo foram
reunidas e disponibilizadas em pasta especifica do Acervo
da Turma, a fim de que todas pudessem observar suas infe-
réncias nas respostas dos entrevistados.

Os contornos analiticos sobre a pratica docente to-
maram relevo pelas énfases que cada grupo imprimiu ao
que observou e extraiu do banco de dados. De posse do ar-
quivo com a tabulacdo geral, cada grupo definiu uma inter-
face relativa ao tema do projeto para descrever, analisar e
interpretar.

O suporte para acolher as reflexdes dos grupos privi-
legiou o género textual artigo. Para orientar a construcao,
foi disponibilizado um arquivo com orientagoes sobre as-
pectos estruturais de um artigo cientifico. A construcao do
texto com as anéalises dos grupos sobre o percurso da pes-
quisa, procurando dar voz aos nameros e interpretando as
narrativas dos entrevistados, seguiu um processo de idas e
vindas, com producao dos grupos e interacao da professora
através das ferramentas do Word — inserir comentérios ou
controlar alteracoes —, considerando a producao textual,
reflexiva e analitica como um processo sempre passivel de
qualificagdo. A culminancia foi quatro artigos, construidos
de forma gradativa, em condigdes de serem socializados
em espacos para além da sala de aula. Respectivamente,
0s grupos nomearam seus artigos com os seguintes titulos:

« Educacio e direitos humanos: reflexos do direito a
educacao na atuacao docente

+ Direitos humanos no ambito escolar: docéncia e dis-
céncia

« A educacdo perpassada pelos direitos humanos:
como lidar com essa realidade?

« Formacao continuada e direitos humanos: uma refle-
x40 necessaria

OrientacOes para a apresentacao dos resultados fo-
ram disponibilizadas e, através do género textual apresen-
tacao, os grupos organizaram slides contendo: objetivos
de cada texto; percursos de sua construcao; analises sobre
a relacao entre direitos humanos e educacao e constituicao
da docéncia; problematizacao dos dados empiricos; e, por
fim, a explicitacdo das aprendizagens construidas e as pers-
pectivas do uso da pesquisa em aula nas praticas docentes.

A participacdo espontanea num evento cientifico so-
bre a especificidade do encontro possivel entre a escola e a
pesquisa, ampliou a abrangéncia do semestre letivo e opor-
tunizou as alunas, além de apresentarem os resultados de
suas pesquisas, observarem os resultados dos projetos de-
senvolvidos por professores e alunos da Educacao Basica,
envolvendo os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
e também o Ensino Médio. Na ocasido, foi possivel associar
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o movimento que a pesquisa, como principio educativo,
pode provocar nas aprendizagens de diferentes geracoes e
niveis de ensino. Alguns dos textos gestados na disciplina e
apresentados no referido seminario foram publicados nos
anais do evento.

OLHANDO PARA O CAMINHO FEITO

Relatar o caminho feito, observar o percurso e os
pontos de chegada percorridos na trajetoria da disciplina,
cuja experiéncia este texto narra, desafia a identificar e a
refletir sobre a inovacao pedagogica implementada e a pro-
jetar a possibilidade de transposi¢do do vivido no cotidia-
no do ensino superior para o da Educacao Basica. Em que
medida o vivido pode ser associado a inovacao e quais as
relacoes desta com os desafios da atuacao docente na Edu-
cacao Basica?

As formulacoes de Cunha (2008, p. 29), comuni-
cam que “Compreender os impasses da pratica pedagogi-
ca como uma possibilidade reflexiva e de problematizacao
da acao docente ja é, em si, uma inovacao”. Consoante as
sinteses de Cunha, ousamos dizer que a pratica relatada
ultrapassou a mera inclusao de novidade ou de modismo
e configurou-se, num tempo real e num espaco concreto,
como produto da acdo pedagogica colocada em movimento
nos percursos da disciplina, além de potencializar princi-
pios teorico-metodologicos disponiveis a todos. Neste caso
especifico, reconfigurou o conhecimento a respeito da pra-
tica docente e foi oportunidade de exercitar as competén-
cias de ler, escrever, falar e resolver problemas em equipe.

Sem a pretensdo de superestimar a experiéncia de-
senvolvida, € possivel observar sinais da presenca de inova-
cao pedagodgica nos percursos da disciplina, a medida que:
foi pautada por uma concepcao nao neutra de formacao
de modo a ultrapassar as fronteiras dos contetidos concei-
tuais listados, visando um equilibrio entre os contetidos
procedimentais e atitudinais; procurou alimentar o diélo-
go numa perspectiva freireana, considerando que aquele
que fala também escuta e quem escuta também tem o que
dizer (FREIRE, 1987); a aparente dimensao abstrata dos
contetidos da disciplina ganhou outros contornos, agregou
qualidade formal e politica, conferiu autoria e autonomia
nas producoes das alunas, tanto na perspectiva oral, como
na escrita; oportunizou a vivéncia de um caminho possivel
de inovar a pratica docente, pelo uso pedagogico da pes-
quisa em sala de aula do Ensino Superior, o qual, por sime-
tria invertida, também pode inspirar a pratica docente na
Educacao Basica; considerou principios epistemoldgicos
e pedagogicos presentes nos referenciais orientadores da
formacao e da atuacdo docente e os transformou em con-
tetdos académicos, desafiando a professora a construir ma-
teriais didaticos para efetivar as finalidades da disciplina; o
tratamento metodologico escolhido para o desenvolvimen-
to das aulas colocou professora e alunas frente ao desafio
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do novo, pois direitos humanos entraram na disciplina de
modo transversal, conferindo significado ao apreendido,
ampliando o horizonte de alcance inicialmente pretendido;
além disso, estimulou a explicitacdo das relacdes estabele-
cidas nas inimeras producoes escritas partilhadas no AVA,
culminando com uma sistematiza¢io tornada publica atra-
vés do artigo, acolhendo as incompletudes e reforcando a
dimensao processual da escrita e do pensamento humano.

A reflexao sobre a pratica aqui apresentada também
se aproxima dos dizeres de Cunha (2008, p. 20), uma vez
que o professor “[...] ao ser instigado a falar sobre suas
concepcoes e experiéncias, organiza seu pensamento e
utiliza a narrativa como processo reflexivo”. Consoante as
afirmacoes da autora (2008, p. 34), os percursos vividos
na disciplina conferiram a professora e as alunas uma pos-
sibilidade de “[...] dar sentido as suas praticas, para além
da perspectiva pragmaética da carreira e da formacao ins-
trumental [...]”, considerando que o caminho, muito mais
do que os pontos de chegada, ganha forca, toma forma e
mobiliza energias.

Outro momento importante do vivido é representa-
do pela avaliacdo. O acompanhamento das aprendizagens
aconteceu de forma processual e continua, ancorado na
concepcdo emancipatoria de avaliacao preconizada por
Saul (1995), pois o interesse nao estava em medir o conhe-
cimento construido, mas em fazer vigilia por ele, zelando
para que aproximacoes sucessivas em direcao ao inicial-
mente estabelecido fossem acontecendo.

Nao se recorreu as tradicionais provas. A elabora-
cao e expressao da sintese do conhecimento aconteceu por
meio de outros instrumentos e no estabelecimento do dia-
logo entre os conhecimentos prévios, os interlocutores em-
piricos e os interlocutores tedricos. As alunas aprenderam
a explicitar e organizar ideias, a argumentar, a olhar de ou-
tro modo, a colocar em causa o senso comum, a nao se con-
formar com as primeiras impressoes, elementos que fazem
parte das finalidades da disciplina e envolvem a tessitura
da critica a pratica docente, potencializadas pelo recurso
feito ao projeto de pesquisa.

Um processo de desconstrugao do olhar para as di-
cotomias do certo e do errado precisou ser empreendido, a
medida que as produgdes disponibilizadas acolhiam inte-
racoes para desestabilizar certezas e estimular uma argu-
mentacao qualificada.

Um conjunto de atividades contribuiu para a compo-
si¢do do conceito final de cada aluna para atender a dimen-
sao formal da avaliacdo académica: o fichamento de um
dos livros indicados para leitura integral (CUNHA, 2001;
RIOS, 2003), para alimentar o didlogo num dos semina-
rios de estudos para discutir as interfaces da docéncia; uma
metarreflexao sobre os relatos realizados a cada aula, indi-
cando as aprendizagens significativas e aquelas por cons-
truir; a producao em equipe do artigo cientifico, contendo a
sistematizacao das reflexoes e das argumentacoes do grupo
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sobre uma das interfaces da docéncia, extraida do projeto
de pesquisa; a apresentacao oral dos resultados da pesqui-
sa e das analises decorrentes.

Outros elementos foram coadjuvantes no processo
avaliativo e na elaboracao da sintese dos conhecimentos:
as leituras comentadas de textos; os foruns de discussao
para estimular o dialogo e a producao argumentativa.

Houve também incentivo a evocacao das producoes
parciais realizadas no semestre, para valorizar as partes na
relacao com o todo e compreender, a partir do vivido, como
o dialogo pode ser alimentado no processo.

Destacam-se também os indicadores de avaliacao,
explicitados no plano de cada aula, pois configuraram a
pauta de observacao que orientou o olhar da professora
para o desempenho da turma e de cada aluna para o regis-
tro dos seus proprios percursos.

CONSIDERACOES FINAIS: APONTANDO
PARA OUTROS CAMINHOS

A responsabilidade em efetivar o programa da dis-
ciplina e a necessidade de articular os conhecimentos
académicos com os saberes docentes, e destes com o co-
tidiano da Educacao Bésica, constituem-se elementos
orientadores dos meus modos de fazer. Embora as in-
tencoes sejam desenhadas a priori, o caminho é sempre
relativo, consoante a composicao das turmas e as expe-
riéncias dos que dela fazem parte, envolvendo também
suas concepcoes de educacao e visao de mundo. Por isto,
os percursos acolhem atalhos, pontos de recuo, paradas
obrigatoérias, avancos, itens de contemplagdo do que esté
por vir e do caminho feito, além da negociacao sobre mu-
dancas de roteiro nao previstas.

Os planos das aulas, organizados em cartas, foram cui-
dadosamente pensados para conferir a dialogicidade neces-
saria a compreensao e a interpretacdo do que estava sendo
proposto, diluindo no corpo do texto os elementos constitu-
tivos do planejamento. Em igual medida, a arquitetura do
AVA requisitava a articulacao com o proposto nas cartas, de
modo a ter as pastas abertas e organizadas para acolher as
atividades desencadeadas e os referenciais indicados.

A disponibiliza¢do prévia dos planos de aula, assim
como de textos produzidos pela professora, teve a inten-
cao de testemunhar o possivel, aproximando modos de
dizer com modos de fazer. Antes mesmo de seduzir as
alunas para o contetido e formato da aula, eu experimen-
tava a entrega e a inteireza dos objetivos e caminhos de
cada encontro.

Como exigir que nossas/os alunas/os das licenciatu-
ras facam planejamentos qualificados e os desenvolvam em
parceria com os seus alunos se, como formadores de pro-
fessores, nao partilhamos os caminhos que noés proprios
construimos para o desenvolvimento de nossas aulas, no
exercicio de nossa docéncia no Ensino Superior?
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Nao por acaso a constituicao da docéncia acompa-
nhou as elaboragoes do semestre, orientadas pelos senti-
dos atinentes ao verbo transitivo constituir, do qual se ori-
gina o substantivo constituicdo, conferindo-lhe a ideia de
processo: ser, formar(-se), compor(-se). Desta forma, ser
professor implica em constituir-se professor em perma-
nente processo de formacao.

Alguns impasses também se fizeram presentes, entre
os quais as culturas de reproducao e/ou de leituras aligeira-
das, que acabam atravessando a interpretacao e compreen-
sao das orientacoes. Toda disciplina passou pelo registro
escrito, mas nem sempre as orientagdes eram lidas na inte-
gra. Nesses casos, certa passividade indicava a reproducao
da cultura da espera e da necessidade em ter os registros
traduzidos em pormenores pela professora, retardando a
constituicao da autonomia.

Em contrapartida, tive a alegria de acompanhar a
trajetdria de ex-alunas tornando-se professoras da Educa-
cao Basica, vindo a organizar suas praticas docentes com
base na pesquisa como principio educativo, desafiando
seus alunos, e elas proprias, a aprendizagem do olhar. In-
quietacdes do cotidiano puderam ser problematizadas a
partir de diferentes angulos com a construcdo de respostas
possiveis consoante as condicoes de entrega ao proposto.
No caminho e nos pontos de chegada, a construcao grada-
tiva da experiéncia, no professor e no aluno, pelo viés da
pesquisa em sala de aula.

A vigilancia em manter interligados o método esco-
lhido para desenvolver a disciplina e o seu objeto de es-
tudo foi exigida permanentemente, pois uma tendéncia
para desviar o foco era ameaca constante, dando centra-
lidade a pesquisa por ela mesma. Evidenciada também fi-
cou a necessidade de explorar em maior profundidade os
dados empiricos, de modo a descrevé-los, interpreta-los e
coloca-los em causa, inserindo-os de forma mais efetiva
no artigo produzido.

A pesquisa em sala de aula é um método de ensino e
uma resposta possivel a indagacao “como fazer?”, mas nao
prescinde da reflexao sobre os meios para assegurar que o
professor possa utiliza-la, conhecendo e experienciando o
processo. Efetiva-lo como principio educativo e potente fer-
ramenta para a construcao do conhecimento na Educacao
Basica requer a pesquisa no professor (DEMO, 2007) e
o redesenho dos processos de formacao de professores, em
nivel inicial e continuado. O objetivo é chegar a pesquisa
no aluno pela mediacao do professor da Educacio Basica.

O texto sublinhou a intencdo explicita de testemu-
nhar que as vivéncias protagonizadas e narradas possam
desencadear a construcao de novas praticas, nao como re-
ceita, mas como inspiracdo para observar e estabelecer a
relacao pedagogica, acolhendo e respeitando a dinamicida-
de que lhe é proépria.

Explorar um objeto de estudo — a analise critica da
pratica docente — por meio da pesquisa em sala de aula
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possibilita transitar pelo inusitado presente nos temas que
emergem das inquietacoes dos participantes, a exemplo da
relacao dos direitos humanos e a educacao com os desafios
da constituicao da docéncia na atualidade. As poténcias da
pesquisa como principio educativo ultrapassam a qualida-
de formal e politica que acompanham o processo e ganham
sentidos polifonicos nos percursos individuais e coletivos
do grupo, sublinhando as poténcias dos modos de fazer tes-
temunhados.

As respostas ao como fazer agregam saber e sabor a
pratica docente e a constituicdo da docéncia em cada aula,
com cada grupo. O auditorio do texto, constituido pelos
leitores interessados na experiéncia narrada, juntamen-
te com o imaginario que possivelmente as palavras desse
texto venham a desencadear, poderao cumprir a tarefa de
ampliar, criticar, mobilizar, esclarecer as incompletudes e
as poténcias do exposto.

REFERENCIAS

BECKER, Fernando: MARQUES, Tania Beatriz Iwasko
(Orgs.). Ser professor é ser pesquisador. Porto Alegre:
Mediacao, 2007.

CANARIO, Rui. A escola tem futuro? Das promessas as
incertezas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

CHEVALLARD, Yves. La transposicion didatica: del
saber sabio al saber ensenado. Traducao de Claudia Gil-
man, 3. ed. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2005.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua prati-
ca. 13. ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.

. Inovacoes pedagogicas: o desafio da reconfigu-
racdo de saberes na docéncia universitaria. Cadernos de
Pedagogia Universitaria. Sao Paulo, Universidade de
Sao Paulo, p. 1-38, 2008.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Campinas: Au-
tores Associados, 2007.

FREIRE, Madalena. Observacio, registro e reflexao.
Instrumentos Metodologicos 1. 2. ed. Sao Paulo: Espaco
Pedagogico, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Ja-
neiro: Paz e Terra, 1997.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro : Paz
e Terra, 1987.

GANDIN, Danilo. A pratica do planejamento partici-
pativo. Petropolis, RJ : Vozes, 1994.

REVISTA PEDAGOGICA | V.17, N.35, MAIO/AGO. 2015. @



178

AMETODOLOGIA DE PESQUISA EM SALA DE AULA NA FORMACAO E NA ATUACAO DOCENTE

MARQUES, Mario Osoério. Escrever é preciso: o
principio da pesquisa. [jui: EdUnijui, 2001.

MORAES, Roque. Participando de jogos de aprendizagem:
a sala de aula com pesquisa. Seminario Escola e Pesqui-
sa: um Encontro Possivel, 7. Anais... Caxias do Sul, UCS,
2007.

; LIMA, Valderez Marina do Rosario (Orgs.). Pes-
quisa em sala de aula: tendéncias para a educagdo em
novos tempos. Porto Alegre: EAiPUCRS, 2004.

PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva do oficio
de professor: profissionalizacao e razao pedagogica. Por-
to Alegre: Artmed, 2002.

RIOS, Terezinha A. Compreender e ensinar: por uma
docéncia da melhor qualidade. 4. ed. Sao Paulo: Cortez,
2003.

SAUL, Ana Maria. Avaliacao emancipatoria. Campi-
nas: Cortez, 1995.

REVISTA PEDAGOGICA | V.17, N.35, MAIO/AGO. 2015. @



