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Resumo:

Esse trabalho propde levantar um debate em torno dos conceitos memdria, cultura(s) e
diversidade e como esses conceitos estao diretamente ligados a uma perspectiva multicultural
dentro da sala de aula. Portanto, pretende-se trabalhar com algumas legisla¢6es que pontuam a
importancia do ensino da diversidade dentro da escola, dando ao ambiente escolar a
obrigatoriedade de ensinar sobre outras culturas e saberes, como a indigena e africana, ja que
salientam que ambas sdo de extrema importancia para a formac¢ado nacional do brasileiro. Procura-
se, no decorrer desse trabalho, apresentar uma pesquisa bibliografica baseada a partir de Poso e
Monteiro (2021), Candau e Moreira (2008), Nora (1993), Freire (1996) e Pereira (2008). Dessa forma,
pode-se apresentar uma perspectiva de ensino que preze pela diversidade e respeito pelo
diferente, que valorize as culturas e as memdrias dos alunos, que dialogue com a realidade do
alunado e que preze por formar sujeitos pensantes e criticos e ndo apenas individuos alienados pela
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histdria eurocéntrica. O resultado almejado € proporcionar um debate que interligue a importancia
da Histdria para o respeito a diversidade por meio das memdrias e da cultura que existe dentro do
ambito escolar e sugerir algumas praticas didaticas para que isso ocorra.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Diversidade. Pratica Docente

Resumen:

Este trabajo se propone plantear un debate en torno a los conceptos de memoria, cultura(s) y
diversidad y cdmo estos conceptos estdn directamente vinculados a una perspectiva multicultural
dentro del aula. Siendo asi, se pretende trabajar con alguna legislacidon que enfatice la importancia
de la ensefianza de la diversidad dentro de la escuela, dando al entorno escolar la obligacién de
ensefiar sobre otras culturas y saberes, como los indigenas y africanos, pues enfatizan que ambos
son de suma importancia para la formacién nacional del brasilefio. En el transcurso de este trabajo,
el objetivo es presentar una investigacion bibliografica basada en Poso y Monteiro (2021), Candau
Y Moreira (2008), Nora (1993), Freire (1996) y Pereira (2008). De esta forma, se puede presentar
una perspectiva docente que valore la diversidad y el respeto a los diferentes, que valore las
culturas y memorias de los estudiantes, que dialoga con la realidad de los estudiantes y que valore
la formacion del pensamiento. y sujetos criticos y no solo individuos alienados por la historia
eurocéntrica. El resultado deseado es brindar un debate que conecte la importancia de la Historia
y el respeto a la diversidad a través de la memoria y la cultura que existe en el ambito escolar y
proponer algunas practicas docentes para que esto ocurra.

Palabras clave: Multiculturalismo. Diversidad. Practica docente

Abstract:

This work proposes to bring up a debate around the concepts of memory, culture(s) and diversity
and how these concepts are directly linked to a multicultural perspective within the classroom.
Therefore, it is intended to work with some legislation that emphasizes the importance of teaching
diversity within the school, giving the school environment the obligation to teach about other
cultures and knowledge, such as indigenous and African, as they emphasize that both are
extremely important for the national formation of the Brazilian. In the course of this work, the aim
is to present a bibliographical research based on Poso and Monteiro (2021), Candau and Moreira
(2008), Nora (1993), Freire (1996) and Pereira (2008). In this way, one can present a teaching
perspective that values diversity and respect for the different, one that values the cultures and
memories of students, one that dialogues with the reality of the students and that values for
training thinking and critical subjects and not just individuals alienated by Eurocentric history. The
desired result is to provide a debate that connects the importance of History for respect for
diversity through memories and the culture that exists within the school environment, and to
suggest some teaching practices for this to occur.

Keywords: Multiculturalism. Diversity. Teaching practice
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Esse trabalho preza em pontuar aimportancia da diversidade dentro da sala de aula
tendo em foco apresentar métodos para o respeito da cultura negra - mas que ndo deixam
de ser compativeis com outras formas culturais - e como os professores podem trabalhar
na construcdo de uma alteridade entre seus alunos. Esse respeito mutuo entre alunos os
permite compreender e respeitar outras culturas, outros povos e outras formas de pensar,
e por meio dessa compreensao pode surgir uma abrangente consciéncia historia capaz de
modificar a visdao de mundo de cada um, permitindo, assim, que entendam os motivos da
existéncia de uma memdria oficial ou hegem®onica e outras que sado individuais e diferentes
das contadas nas escolas e na maioria dos materiais didaticos.

O objetivo que é proposto nesse trabalho é articular os conceitos de cultura(s),
diversidade e memdria que, juntos, formam a cultura escolar, assim como as culturas que
a compde, para apresentar e sugerir métodos, abordagens e praticas de ensino da
disciplina de histdria que preze em ensinar o respeito pelo prédximo em suas crencas, ideias,
conhecimentos do mundo e da realidade em que estao inseridos. Sao apresentados os
apontamentos de Freire (1970), Poso e Monteiro (2021), Candau e Moreira (2008), Pereira
(2008), Adorno (1995), entre outros autores que prezam por um ensino (de histdria) que
desenvolva nos alunos o senso critico da realidade em que estdo inseridos e o respeito pela
histdria de vida do préximo e de sua trajetdria, buscando, assim, a transformacdo do meio
que estdo inseridos.

Busca-se, por meio do debate das ideias dos pesquisadores supracitados, responder
— 0ou ao menos abrir caminhos para que seja respondida — a pergunta: para que serve a
educacao? Juntamente dessa questao surgem outras que permeiam a realidade do
professor — ndo apenas o de Histdria. Educa-se para que nossos jovens caiam na barbdrie?
Educa-se para que saiam da escola alienados e prontos para o mercado de trabalho?
Prontos para seguir e obedecer sem questionar? Educa-se jovens que ndo se importam com
seus semelhantes e que ndo lutam pela transformacdao da realidade em que estao
inseridos?

Esse trabalho esta dividido em duas se¢8es: memdria e cultura, que apresenta esses
conceitos, interligando-os, pois, compreende-se que da mesma forma que a memdria é um
local de importancia para grupos sociais manter a histdria e a cultura de seu povo ancestral

vivas, também é local de exclusao e menosprezo das “minorias” subalternas. Ambos os
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conceitos estdo interligados com o ensino de Histdria e com o multiculturalismo existente
na sala de aula. Nessa secao também serdo apresentadas as legislacdes que fundamentam

os argumentos propostos sobre o ensino de culturas e o respeito pela diversidade cultural.

A segunda secao terd como foco debater e sugerir meios de desenvolver junto aos
alunos o ensino e aprendizado sem preconceito e discriminac¢do, focado na diversidade

cultural existente no ambiente escolar e propondo algumas ideias de praticas pedagdgicas.

MEMORIA E CULTURA

Existe uma grande discussao sobre cultura e culturas e como elas podem ser usadas

em sala de aula por um professor. Segundo Canen e Moreira (2017, p. 13):

Em um quarto sentido, a palavra "culturas” (no plural) indica os distintos modos
de vida. (Valores e significados compartilhados por diferentes nacdes, classes
sociais, subculturas e periodos histdricos). Trata-se da visdo antropoldgica de
cultura. correspondente aos significados que os grupos compartilham ou seja, aos
contetdos culturais. Cultura identifica-se, assim, com forma geral de vida de um
dado grupo social.

Nessa perspectiva:

[...] refletir sobre a diversidade cultural exige de nés um posicionamento critico e
politico e um olhar mais ampliado que consiga abarcar os seus multiplos recortes.
Diante de uma realidade cultural e racialmente miscigenada, como é o caso da
sociedade brasileira, essa tarefa torna-se ainda mais desafiadora (GOMES, 2000,

p.23).
Portanto, quando se fala de educacao e diversidade cultural, é importante que os
professores estejam atentos em cada momento de sua regéncia para nao faltar com
respeito aos seus estudantes ou a sua cultura. Eles precisam saber que a cultura

hegemdnica (ou até mesmo a sua prépria) ndo € a Unica existente na sociedade e na sala

de aula. Desta forma, a educacao é um direito de todo cidadao, segundo as DCNs:

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o
tratamento igualitdrio, e estdo em consonancia com a tematica da igualdade
social. Ja o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencas culturais, de cor/ raca/etnia, género, idade,
orientagdo sexual, entre outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja
atenta a essas diferencas, a fim de que em torno delas ndo se construam
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mecanismos de exclusdo que impossibilitem a concretizag@do do direito a
educacgdo, que é um direito de todos (BRASIL, 2013, p. 105).

Essa pesquisa concorda que a educagao € capaz de reverter o quadro sugerido por

Silva, Ortiz e Maciel (2019, p. 8) quando destacam que:

[...] as diferentes identidades, culturas, valores e origens sdo temas que constante
e intensamente tém ganhado destaque dentro cendrio nacional. Contudo, esse
‘leque’ cultural, vem acompanhado de discriminagdo, xenofobia, homofobia,
racismo, feminicidio, conflitos politicos e guerras. Tudo isso, um produto da
intolerancia e da ignorancia com aquilo que € visto e definido como “diferente”.

E preciso, antes de falar das memdrias que véo ser trabalhadas e desenvolvidas em
sala de aula, saber do que se trata a memoria, tanto que individual quanto a que pode ser
considerada coletiva ou cultural. E necessario saber que a memdria estd presente na vida
de cada pessoa, ela é ativa, viva, é parte da vida humana, serve para engrandecer ou
diminuir, é abstrata e manipulavel ao bem prazer dos homens, tem diversos pontos de
vista, também pode ser cheia de ucronias para parecer mais bela quando contada para os

mais jovens, aqueles que ndao podem opinar sobre algo que ndo viveram. Segundo Nora

(1993, p. 09):

A memodria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd
em permanente evolu¢do, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento,
inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e
manipulagbes.

A memdria, segundo Halbwachs, citado por Nora (1993, p.13), “[...] existe tanto
quanto os nimeros de grupos que existe, ela é por natureza multipla e desacelerada,
coletiva e individualizada”. O conceito de memdria que esse trabalho pretende destacar é
o de memdria cultural, entendida como “[...] uma forma de memdria coletiva, no sentido
de que é compartilhada por um conjunto de pessoas, e de que transmite a essas pessoas

uma identidade coletiva, isto &, cultural” (ASSMANN, 2008, p.18).

A memdria de povos vem sendo guardadas ou passadas oralmente desde o Egito,
Grécia, China ou Africa, quando os homens aprenderam a grafia de simbolos e de
caracteres que os permitissem guardar nos papiros ou pergaminhos a histdria das grandes
guerras, dos grandes generais ou do povo e da sociedade, de suas culturas, de seus
ancestrais e de seus deuses. Sempre existiu 0 medo do esquecimento. Os gri6s sdo ainda
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hoje um exemplo: homens treinados e encarregados de guardar a histdria de certo grupo
ou familia e passar essas histdrias e memdrias armazenadas a todos os novos membros. E
através desses registros, desse medo do esquecimento, que podemos saber qual era a
cultura de diversos povos e como essas culturas foram se moldando. Homens, mulheres,
criangas, reis e rainhas foram levados de suas terras natais para lugares ao redor de todo o

globo, vieram e foram para lugares que seriam e foram vendidos como coisas.

Longe de seus familiares e de seu povo, de sua terra e cultura, o que eles podiam
fazer a n3o ser usar as memdrias culturais para transformar o ambiente em que se
encontravam em um lugar onde pudessem aturar a forma de vida imposta, onde
pudessem, apesar de tudo, saber que a sua cultura, seus ancestrais, seus deuses e sua

forma de viver ndo iriam morrer, e além disto, manter suas identidades culturais vivas?

A memodria cultural destes povos sobreviveu, pois, na memdria cultural “O passado
nao é preservado como tal, mas estd presente em simbolos que sao representados em
mitos orais ou em escritos, que sdo reencenados em festas e que estdao continuamente
iluminando um presente em mudanca” (ASSMANN, 2008, p. 122).

Centenas de culturas de homens e mulheres negros/as foram se mesclando com o
passar do tempo, tanto com as culturas europeias como com as dos povos origindrios. Cada
homem e mulher feito escravo adicionou as suas memdrias culturais em algo que
acreditavam que iria manter todas elas vivas: as tradicdes, as festas, a culindria, tudo se
uniu num grande emaranhado de memdrias que se transformou em varias culturas e
religides diferentes, mantidas vivas até a atualidade, sendo consideradas como simbolos
de resisténcia.

Os sujeitos estdo interligados desde o nascimento até a morte com sua cultura (seja
ela qual for), sdo o cerne de uma sociedade, define 0 homem e o explica. Para Laraia (1986),
a cultura nao apareceu de repente e, mesmo que tenha sido um verdadeiro salto da
natureza para a humanidade, foi um processo longo. Para este autor, a familia sofreu
alteracao organica e passou a exprimir-se, ensinar, aprender a partir da infinita cadeia de
sensacles e objetos isolados. As culturas se exprimem de diversas formas e com
significados diferentes para diversos acontecimento, como funeral, alimentacao, ritos de

passagem etc.
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Os individuos sdo reflexos de suas familias, herdam costumes, ideias, formas de
falar e de agir que os define como individuos culturalmente inseridos numa sociedade. Isso

pode ser tdo intenso que as memdrias coletivas sdo descritas por Pollak (1992, p. 02) como:

[...] acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que, no
imagindrio, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase impossivel
que ela consiga saber se participou ou n3o. Se formos mais longe, a esses
acontecimentos vividos por tabela vém se juntar todos os eventos que ndo se
situam dentro do espago-tempo de uma pessoa ou de um grupo. E perfeitamente
possivel que, por meio da socializagdo politica, ou da socializa¢do histdrica, ocorra
um fenémeno de projecdo ou de identificacdo com determinado passado, tdo
forte que podemos falar numa memdria quase que herdada.

Segundo Peter Burke (2004), existem diversas formas de estudar e ensinar cultura:
se pode estudar a cultura das cidades, do campo, do homem medieval, do moderno, dos
escravos, dos alforriados, dos senhores de engenho. Burke (2004) e Laraia (1986) citam
Edward Taylor (2004, p.28) para descrever cultura como algo que se baseia em “[...] todo
complexo que inclui conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costumes e outras aptiddes e

habitos adquiridos pelo homem como membro da sociedade.”

Existe um motivo por tras desta discussao que é proposta, ha na sociedade
brasileira uma cultura que se pode chamar de “hegemdnica”, na qual todos os fatos que
sdo estudados na escola formam-se a partir desta cultura. Esta, segundo Candau e Moreira
(2008), € a cultura europeia, branca, elitizada, que exclui as minorias de suas narrativas.
Ensinar apenas com esta visdao de histdria é perigoso, pois se cria uma identidade falsa nos
jovens e os aliena, faz com que pensem quem fazem parte de grupos sociais nos quais nao
estdo inseridos. Segundo Assmann (2008), a transicdo de um grupo ao outro é
acompanhada por um imperativo de esquecimento das memdrias conectadas com a
identidade original. Sendo assim, se as pessoas comecarem a se sentir ou fazer parte de
grupos que ndo as acolhe enquanto elas possuirem identidades que este novo grupo nao
aceita, comecam a deixar suas culturas e identidades para tras, quando as pessoas ja nao
estdo mais satisfeitas com o que seus grupos sociais oferecem, abandona-os. Nesse

sentido Poso e Monteiro (2021, p. 08) destacam que:

H3a necessidade de amplas discussées com problematizacao das injusticas sociais
e abordagens de diversidade cultural, objetivando a democratizagao e o respeito
entre todos. H4 também a preméncia de andar na contramao da mecanizagao do
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processo ensino-aprendizagem, desassociando-se do modelo bancdrio e levando
os licenciandos a refletirem sobre a profissao docente e aimportancia da atuagdo
no magistério com praticas que sirvam para combater padrées educacionais que
valorizem determinada cultura em detrimento de outra; que postulem uma tnica
verdade; que fagam da escola uma via de m3o Unica, onde o professor é tido como
o detentor do saber.

Os autores ainda pontuam que:

O sistema educacional brasileiro é uma heranga do modelo educativo colonial,
sustentado em orientacGes eurocéntricas que vao em prol da ideologia dos
governantes, que sob a ldgica economicista, coaduna com os interesses
internacionais. Ele legitima processos hegemdnicos, estando a favor de alguns e
abandonando outros a prdpria sorte e age como se o aluno fosse um bloco
homogéneo. Nesta perspectiva, hd o entendimento de que educar é um ato
politico, que tenciona superar as desigualdades, exclusbes sociais e libertar o
sujeito de condicionamentos pré-determinados. (POSO; MONTEIRO, 2021, p.14)

Esse tema proposto ndo foi escolhido de forma desordenada, pois memdria e
cultura sdo formas de luta pela sobrevivéncia e para a protecdo, assim como podem ser

categorias sociais e individuais que mantem a opressao instalada pela ordem vigente.

A seguir serao apresentados trechos de leis, resolucfes e diretrizes que compde o
corpo legislativo para a educacao e torna o ensino e o respeito pela diversidade cultural

direito protegido pela lei. Sendo assim, a constituicao de 1988 prevé que:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: VI - é invioldvel a liberdade de consciéncia
e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida,
na forma da lei, a protecdo aos locais de cultos e a suas liturgias; VIII - ninguém
sera privado de direitos por motivos de crenca religiosa ou de convicgao
filosdfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal a
todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei; IX - é
livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagédo,
independentemente de censura ou licenca; § 2° Os direitos e garantias expressos
nesta Constituicao ndo excluem outros decorrentes do regime e dos principios
por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa
do Brasil seja parte (BRASIL, 1988, p. 9-11).

Portanto, o Estado assegura protecdo a diversidade cultural, mesmo que, nos
referidos incisos, essa énfase seja dada a perspectiva religiosa e sua diversidade,
entretanto, percebe-se que a diversidade possui a devida protecao no documento

constitucional. O inciso 2° explicita a garantia de protecao de outros direitos, deste modo,
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da protecao as mais diversas manifestacdes culturais, ndo somente as religiosas, que sao
protegidas pelo Estado. Ndo é apenas esse dispositivo, mas é possivel que seja observado
em outros o tema da diversidade cultural.

A LDB de 1996 prevé que exista o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia. Nela
ha termos que podem ser questionados, como tolerancia: tolerar ndo seria respeitar. Ainda
assim, o documento propde no segundo capitulo, inciso 4° que: O ensino da Histdria do
Brasil levard em conta as contribui¢es das diferentes culturas e etnias para a formacao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia. Jd a Resolucao

n°2, de 1° e julho de 2015 considera:

[...] a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem
entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e
estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de
conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de mundo; (BRASIL,

2015, p.2).

Para esse documento, a educacdo inclusiva se da através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional, entre outras.

J4 no que tange a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e

estudantes) a Resolucdo propde o:

[...] compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacao soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contrdria a toda
forma de discriminacdo (BRASIL, 2015, p.6).

E aparente que esses documentos compreendem e sugerem que a escola é um lugar
de muitas culturas, ndo um ambiente monocultural, mas um espaco de diversidades,
tomando-o como elemento da prdpria construcdo social do cidadao brasileiro. Além dos

documentos supracitados, as diretrizes curriculares nacionais também determinam que:

[...] a escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes
culturais e diferentes dticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo tempo,
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em um espago de heterogeneidade e pluralidade, situada na diversidade em
movimento, no processo tornado possivel por meio de relagbes intersubjetivas,
fundamentada no principio emancipador. Cabe, nesse sentido, as escolas
desempenhar o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental,
fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre
outras, de condicdo fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia, género,
classe social, contexto sociocultural, que d3o sentido as acbes educativas,
enriquecendo-as, visando a superacdo das desigualdades de natureza
sociocultural e socioeconémica. Contemplar essas dimensdes significa a revisao
dos ritos escolares e o alargamento do papel da instituicdo escolar e dos
educadores, adotando medidas proativas e a¢Ges preventivas (BRASIL, 2013, p.

15).

As DCNs também propdem o principio emancipador, que vai contra todas as formas
de alienacdo, sendo assim, o ensino que Freire (1970) aponta como bancario ja deveria ter
sido superado. Assim como Freire, que aborda o ensino para a liberdade, podemos
destacar o ensino para a emancipacdao de Theodor Adorno (1995), que aponta que é
necessdria a existéncia de uma educacdo contra a barbdrie e contra todas as outras formas

de opressao. Ensinar contra a barbdrie é ensinar para ndo seguir sem questionar, ndo é sé

perceber a realidade a sua volta, mas os individuos que a compde, também.

Adorno (1995) ainda pontua que é necessario haver um ensino para a experiéncia,
isso quer dizer que a maioria das pessoas vive suas vidas seguindo certas ideologias e ficam
presas no meio delas sem perceber o que esta fora, pois, para o autor, a falta de vontade
de aprender ou de conhecer algo novo ndo é natural, mas ao sair de sua zona de conforto,
o individuo pode se confrontar com novas formas de ver o mundo e isso faria que seu
proprio jeito de viver seja questionado, pondo em ddvida suas praticas e acbes didrias, o
que acarreta dificuldade de se orientar no mundo, perturba sua orientacao existencial.
Dessa forma o autor defende a ideia de que as pessoas perdem a vontade de viver novas
experiencias por medo e ddio de a aceitar o novo, aquilo que ndo é moldado. Adorno

pontua ainda:

Essas pessoas odeiam o que é diferenciado, o que ndo é moldado, porque s&o
excluidos do mesmo e porque, se o aceitassem, isto dificultaria sua "orientacdo
existencial", como diria Karl Jaspers. Por isto, rangendo dentes, elas como que
escolhem contra si mesmas aquilo que n3o é propriamente sua vontade. A
constituicdo da aptidao a experiéncia consistiria essencialmente na
conscientizacdo e, desta forma, na dissolu¢do desses mecanismos de repressdo e
dessas formacdes reativas que deformam nas prdprias pessoas sua aptiddo a
experiéncia. Ndo se trata, portanto, apenas da auséncia de formacdo, mas da
hostilidade frente a mesma, do rancor frente aquilo de que sdo privadas. Este teria
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de ser dissolvido, conduzindo-se as pessoas aquilo que no intimo todas desejam
(ADORNO, 1995, p.149).

Esses argumentos sdo interessantes para se pensar a educacao no Brasil, que se
tornou tao mecanizada e excludente de novas experiéncias sociais, culturais e até mesmo
pedagdgicas que mantem nao sé alunos, mas professores também sobre o véu da
alienacdo. Exemplo disso é o d6dio desvelado e sem motivo aparente as religides de
matrizes africanas e a diversos outros grupos que sofrem édio e violéncia. E de se pensar
que a escola ndo é suficiente para emancipar completamente um individuo, j& que a
alienacdo se encontra em todas as esferas sociais. No entanto, é um desafio para os
professores e para a escola desenvolver nos alunos o desenvolvimento do senso critico e

pensamento emancipatdrio que possa vir a amadurecer no decorrer de suas vidas.

H4 que destacar ainda a Lei n° 11.645/08, que prevé a obrigatoriedade do ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares,

do ensino fundamental ao médio. Sendo assim, como pontua Diallo (2015, p. 3):

A inclusdo da tematica Histéria da Africa e dos Afro-brasileiros nos curriculos
escolares tem como objetivos superar equivocos e preencher lacunas deixadas
por anos de histdria alicercada no eurocentrismo. Bem como aproximar negros e
negras, das histdrias de lutas e resisténcias de seus ancestrais e do protagonismo
africano, além de contribuir na reflexdo e reconhecimento da incisiva participacdo
dos africanos escravizados e de seus descendentes na constru¢do da nacdo
brasileira. Dever3, ainda, contribuir na constru¢do de uma autoimagem positiva
da aluna e do aluno negro, ao valorizar seu o padrdo estético e cultural, elevando
as possibilidades de sucesso escolar e profissional. E ndo menos importante, a
inclusdo da temdtica tem a finalidade de eliminar, desigualdades, ideologias e
esteredtipos racistas, proporcionando aos alunos negros, indigenas e brancos
condicdes de respeitar e aprender sobre a diversidade humana.

As diretrizes curriculares nacionais para a educacao das rela¢des étnico-raciais e

para o ensino da Histdria afro-brasileira e africana ainda pontuam que:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bdsica trata-se de decisdo politica, com fortes
repercussdes pedagdgicas, inclusive na formagdo de professores. Com esta
medida, reconhece- se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a histdria e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e cultura
afro-brasileira e africana ndo se restringe a popula¢do negra, ao contrério, diz
respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos
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atuantes no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de
construir uma na¢do democratica (BRASIL, 2013, p. 17).

O documento continua destacando que o Brasil, por ser um pais multi-ético e

pluricultural, precisa:

[...] de organizagGes escolares em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja
garantido o direito de aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a
negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes,
ideias e comportamentos que lhes sdo adversos. E estes, certamente, serdo
indicadores da qualidade da educacdo que estarda sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis (BRASIL, 2013, p.18).

SUGESTOES PARA TRABALHAR COM A DIVERSIDADE CULTURAL EM SALA

O ensino de Histdria no ambiente escolar sobre o continente africano foi durante

décadas focado no periodo da escravidao e aimagem da submissdo dos povos negros aos

brancos. Entretanto, dentro das politicas sobre ensino de Histdria, foi promulgada a Lei n°

11.645.00, em 10 de marco de 2008, que torna obrigatdrio o ensino de Histdria africana,
afro brasileira e indigena em sala de aula, estimulando que surja no cendrio educacional a
necessidade de tracar no ensino da diversidade cultural desses povos, novas perspectivas
de abordagem que ndo neguem as mazelas do periodo escravista, mas que avance na
percepcao do negro enquanto sujeito histdrico detentor de articulagbes sociopoliticas,
culturais e econdmicas, e, principalmente, de caracteristicas proprias que por serem
diferentes dos parametros ocidentais muitas vezes sao estigmatizados de forma errénea

como culturas inferiores. Munanga (1986, p. 9) confirma essa ideia:

A ignorancia em relagdo a histdria antiga dos negros, as diferengas culturais, os
preconceitos étnicos entre duas racas que se confrontam pela primeira vez, tudo
isso, mais as necessidades econdmicas de exploracao, predispuseram o espirito
europeu a desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas
aptiddes intelectuais. O negro torna-se, entdo, sinbnimo de ser primitivo, inferior,

dotado de uma mentalidade pré-lgica.

Surge, dessa forma, o desafio de ensinar novas perspectivas histdricas para os
jovens alunos, levando em consideracao que estes sdo portadores de memdria que vem

herdada da sua familia e do grupo ao qual pertence, como afirma Monteiro (2007, p. 12):
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Nossos alunos, ao chegarem a escola sdo portadores de saberes, referéncias
construidas nos grupos familiares que cultivam suas memdrias: sejam memdrias
de trabalhadores, migrantes nordestinos, desempregados, de lutas e combates
didrios pela sobrevivéncia, de referéncias étnicas, religiosas que oferecem
explicagbes do mundo e de seu devir.

O professor ird trabalhar com diversas criancas que possuem muitas formas
diferentes de ver e compreender o mundo, valores diferentes, religides, modos de agir e
de pensar distintos. Desta forma, ndo deve excluir o conhecimento que as criancas tém

sobre o0 tema, mas introduzi-lo em sua aula.

Os professores precisam estar atentos as representacfes sociais de que seus
alunos sdo portadores e procurar dialogar, lidar com elas no seu trabalho,
principalmente no ensino de histdria, no qual estara trazendo revisdes e criticas a
saberes consolidados, e que servem para a comunicagdo entre os grupos aos
quais seus alunos pertencem (MONTEIRO, 2007, p. 12).

Cada crianca herda uma memdria familiar e cultural diferente. Esses fatos podem
trazer as criancas dificuldades de aprendizagem a certos contetdidos ou resisténcia a outros
que frequentemente s3ao apresentados como verdades absolutas pelos professores e
acabam se chocando com a cultura de referéncia dos alunos.

H4 um desafio para o profissional do ensino de Histdria, que é o desenvolvimento
de sua habilidade didatica que permitira incluir sem desmerecer os conhecimentos prévios
que os alunos possuem de certos temas especificos. Apresentando um novo ponto de vista
para a sala, o professor desenvolve um debate entre as versdes da histdria negra e nativa
que se diferencia das que se encontram no livro didatico e aquela que o aluno dessas etnias
traz consigo como memdria coletiva do seu grupo social. Esse didlogo pode ensinar aos
outros discentes que a histdria pode ser vista de diversos pontos de vista, além de ajudar
na construcao da alteridade pela vida e pela percepcao de histdria dos outros.

O professor pode trabalhar com fontes (fotos, jornais de época, revistas antigas,
jornais subversivos, monumentos de museus locais etc.) que remetam a todos os tipos de
cultura e memdria e como esses dois conceitos ajudam a formar a identidade de um grupo
social. Também é de grande ajuda o ensino patrimonial, pois, trabalhar com diferentes
lugares de memdria (museus, arquivos, bibliotecas, monumentos, objetos, sitios histdricos

ou arqueoldgicos, paisagens, parques ou dreas de protecao ambiental, centros histdrico
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urbanos ou comunidades rurais e até mesmo lugares de préticas religiosas) que
proporcionam o conhecimento das manifestacdes populares (cantigas, folclore, religides,
costumes de vida) ajudam a focalizar, ja nos primeiros anos da escolariza¢do, os elementos
que formam a riqueza cultural dos diferentes grupos étnicos que formaram a histdria do
Brasil. Esse método proporciona o desenvolvimento da alteridade, valorizacao das
diferentes culturas sem distinguir, hierarquizar umas como melhores e outras como piores.

Porém, como ja foi dito, ele precisara saber lidar com o meio em que trabalha e com
seus alunos, é preciso ter uma boa didatica e ndo ensinar por ensinar, segundo Freire
(1970), ndo se deve transmitir aos alunos os contetidos a serem memorizados e no fim ndo
significados e importantes em suas vidas praticas, publicas e cotidianas.

Se almeja como objetivo, quando se ensina a histdria das culturas, que os alunos
percebam que existe o multiplo respeito por elas, por suas praticas e por seus praticantes.
Nossa sociedade é um “arco iris cultural”, como afirma Candau e Moreira (2008), mas
algumas pessoas possui um daltonismo cultural e enxergam apenas o que esta vinculado
as suas vidas, veem apenas o que € natural para si e excluem tudo que é diferente. O
professor tem o desafio de fazer que os seus alunos consigam enxergar essas diversas
“cores” que existe ao seu redor, deixando o mundo todo “preto e branco” para tras.

Sendo assim, quais objetivos um professor deve ter em mente ao ensinar sobre a
memodria e a histéria dessas culturas na sala de aula? E tirar desde cedo o preconceito que
existe impregnado na sociedade sobre essas culturas e seus ritos e € ai que entra a colisao
de memdrias e o professor precisa driblar as dificuldade e procurar esclarecer para os
jovens — principalmente os negros — que suas manifestag¢des culturais e religiosas ndo sao
ruins, o objetivo é mostrar que esses ritos possuem importancia para seus praticantes; é
passar aos alunos negros que fazer parte desta histdria nao é motivo de sentir vergonha,
mas orgulho por serem quem sdo.

Como o professor pode trabalhar com as memdrias como uma fonte viva? Pereira
(2007) dd algumas sugestdes, como levar os alunos a uma roda de danca, levar objetos
derivados das praticas culturais para a sala de aula, apresentar poemas, video das festas
celebradas pelos afrodescendentes, apontar semelhancas entre as religides e as culturas.

Para Poso e Monteiro (2021, p. 4):
14
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E nesse contexto que surge o termo decolonialidade, num processo dinamico, de
movimento, de conectividade, articulagdo, inter-relacdo, de visibilidade das lutas
contra a colonialidade, de pensar na estruturacao de outros modos de viver, de
possibilitar criticas ao eurocentrismo por parte dos saberes silenciados, de
permitir uma forma de se autocompreender, de respeitar a alteridade de outras
culturas presentes ao redor, etc. Sua meta € a reconstrucdo do ser, do poder e do
saber.

Segundo Candau e Moreira (2008), existe na escola uma cultura homogeneizadora
que exclui o diferente, deixando o ensino de culturas diversas fora das salas de aula. E
muito importante a aula ter carater multicultural, no qual se ensina através de praticas
educativas mais amplas que permitam trabalhar com diversas abordagens onde se possa
ver incluidos todos os alunos e suas diferencas O professor é convidado a conhecer a

realidade de cada aluno para tratar todos com respeito e facilitar o didlogo. Assim,

Essa diversidade econémica, social e cultural exige da escola o conhecimento da
realidade em que vivem os alunos, pois a compreensdo do seu universo cultural é
imprescindivel para que a a¢do pedagdgica seja pertinente. Inserida em contextos
diferentes, a proposta politica pedagdgica das escolas deve estar articulada a
realidade do seu alunado para que a comunidade escolar venha a conhecer
melhor e valorizar a cultura local (BRASIL, 2013, p. 107).

Para haver educacdo de qualidade e de eficiéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana propdem:

Para além da eficdcia e da eficiéncia, advoga que a educacdo de qualidade, como
um direito fundamental, deve ser antes de tudo relevante, pertinente e equitativa.
A relevancia reporta-se a promocao de aprendizagens significativas do ponto de
vista das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal. A pertinéncia refere-se
a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas dos estudantes de
diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e interesses.
E a equidade, a necessidade de tratar de forma diferenciada o que se apresenta
como desigual no ponto de partida, com vistas a obter aprendizagens e
desenvolvimento equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a
educacdo. Na perspectiva de contribuir para a erradicagdo das desigualdades e da
pobreza, a busca da equidade requer que se oferecam mais recursos e melhores
condicdes as escolas menos providas e aos alunos que deles mais necessitem. Ao
lado das politicas universais, dirigidas a todos sem requisito de selecao, é preciso
também sustentar politicas reparadoras que assegurem maior apoio aos
diferentes grupos sociais em desvantagem (BRASIL, 2013, p. 113).

Dentro da sala de aula, uma crianga ou jovem negro ndo deve ter vergonha de si
mesmo e de sua cor ao ver no livro didatico um homem ou mulher acorrentado, feito de
escravo por homens brancos, ndo deve se sentir mal ou inferior, e no caso dos alunos
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brancos, ndo devem ver esta imagem e associar aos seus colegas negros, tendo como
intuito de inferiorizar e de fazer piadas. O desafio do professor, segundo Simonini (2010),
junto com as praticas educacionais multiculturais € de construir, dentro da sala de aula, um
ambiente onde se possa conversar sobre esses temas com facilidade, com mutuo respeito,
e compreender quais os impactos disso na nossa sociedade até os dias de hoje, e ir além,
desenvolver nas criangas um pensamento critico sobre a histdria, e promover através deste

conhecimento construido um lugar na vida praticas dessas criancas. Em outras palavras:

[...] aos estabelecimentos de ensino esta sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construcdo da nacdo brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os primeiros
e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem divida, assumir estas
responsabilidades implica compromisso com o entorno sociocultural da escola, da
comunidade onde esta se encontra e a que serve, compromisso com a formagao
de cidaddos atuantes e democraticos, capazes de compreender as rela¢Ges sociais
e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes
de decodificar palavras, fatos e situa¢des a partir de diferentes perspectivas, de
desempenhar-se em dreas de competéncias que lhes permitam continuar e
aprofundar estudos em diferentes niveis de formac¢do (BRASIL, 2004, p.18).

O professor é desafiado a construir com os jovens um ensino que ele ndo seja o
portador do saber, mas mediador de conhecimento, que n3do vai apenas ensinar, mas
também aprender. O profissional educador ndo deve ser mero executor de ordens
proposta pelo curriculo oficial, ensinar algo que ndo possui vinculo algum com o contexto
social transforma a escola em uma “ilha completamente separada da sociedade” (POSO;
MONTEIRO, 2021, p.10). Construir a consciéncia critica nos jovens parece ser quase utopia,
mas é necessario que haja a tentativa, pois, permitir que continuem alienados e imersos na
|6gica neoliberal os transforma em massas de manobras para diversos fins.

Esse trabalho concorda com os apontamentos Meinerz, Caimi e Oliveira (2018, p. 9)
que pontuam que:

Pensar a escola a partir da ecologia de saberes é assumir o compartilhamento de
saberes a partir do principio da decolonialidade. Um dos saberes que sao
invisibilizados no processo de escolaridade € a sociabilidade, a aprendizagem de
saberes que nos propiciem viver juntos. Que saberes sdo construidos para além
da gramatica estabelecida nos rituais escolares, dentro das aulas e dos manuais
escritos ou dos curriculos prescritos? Viver juntos pressupde com partilhamento
e se difere de estar préximos, dividindo o mesmo espaco, por exemplo, uma sala
de aula. Compartilhar traduz a ideia de que cada um tenha algo, a partir de sua

bagagem, de sua histdria de vida, para contribuir na partilha. Ao pensarmos como,
0 que, com quem e por que compartilhamos saberes € possivel desver e encontrar
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0 que se esconde no caso do menino negro convidado por uma professora a
corporificar o racismo ao declamar os versinhos racistas colocados no livro
didatico. Ao analisar o fato pelo viés da sociabilidade, o que se tem € um jovem
que, posto nessa situacdo, vé-se em rompimento com lagos de sociabilidade.

Em um trecho do trabalho das autoras citadas ha o relato de um aluno negro que,
ao ler versos no livro didatico, sente que eles s3ao racistas e desrespeitam sua existéncia
como sujeito. Sendo assim, € isso que esse trabalho aponta como abominavel e busca
apontar diferentes formas de prever e impedir que isso continue acontecendo nas diversas
salas de aula do pais. Cria-se, assim, um desafio para os professores de histdria: serem
capazes de induzir seus alunos a reforcarem os lagos da sociabilidade e ndo se afastar dele,
e é por meio desses lacos que surge a possibilidade de desenvolver nos alunos que ndo sao
negros ou indigenas a alteridade necessaria para que o pensamento critico e
transformador surja.

Antdnio Olimpio Sant” Ana (2005) pontua sobre o racismo presente nos livros
didaticos, destacando trabalhos de pesquisadores que fizeram levantamentos sobre o
racismo e as visdes pejorativas sobre os negros que sdo apresentadas nesses materiais.

Sobre os resultados de uma dessas pesquisas o autor pontua de forma minuciosa:

Constatou-se a existéncia de uma ideologia da inferiorizacdo do negro que é
fortalecida na escola através do livro didatico e do professor, sob a forma de
esteredtipos e preconceitos. Constatou-se, também, que o professor, figura
importantissima na educag¢do do aluno, lamentavelmente, ndao percebeu a
presenca destes esteredtipos e preconceitos, bem como o importantissimo papel
que exerce como o grande mediador no processo ideoldgico, reforcando a
transmissdo destes esteredtipos e preconceitos (SANT'ANA, 2005, p. 51).
E importante que os professores compreendam que o livro didético muitas vezes é
0 Unico material de informacdao a que os jovens tém acesso, da mesma forma que
consideram o professor como o portador do saber, também podem aceitar de forma
acritica os conhecimentos presentes nos livros didaticos. Sendo assim, se o professor nao

for capaz de perceber os preconceitos nele presentes ou até mesmo em suas proprias

acdes, ndo serao capazes de tirar visdes pejorativas das consciéncias de seus alunos.

ALGUMAS CONSIDERACOES
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O trabalho da memdria e cultura na sala de aula é importante, pois pode ser usado
para ensinar as criancas que cada fato de suas vidas terd outra versdo, talvez semelhante
ou totalmente diferente das que elas ouvem ou possuem. E necessério aprender a
valorizacdo da memdria e dos diferentes pontos de vista que existe na sociedade e a
respeita-los.

Os alunos também precisam ver a escola como um lugar acolhedor que transforma
e valoriza seus conhecimentos prévios de histdrias, passadas, as vezes, pela familia que ja
modificou os relatos de geracdo a geracao em algo mais amplo que as faca entender e a se
interessar pelas suas memdrias e ver que elas podem ser bem mais significativas e
importantes. As criancas precisam aprender os motivos que fazem que alguns assuntos
que ouvem em seus ambitos familiares possuam versées diferentes, aprender que suas
memdadrias nao estao erradas ou certas e sim que existem campos de perspectivas e que
isso querendo ou nao é baseado nos seus ambitos sociais e dos grupos nos quais pertence.

7

O trabalho do professor com as memdrias de seus alunos é importante para
transformd-las em conhecimentos e com elas trabalhar diferentes tdpicos histdricos e
culturais. A importancia de se ensinar através das memdrias é que os mitos que existem
em culturas, sobretudo em praticas religiosas, podem ser disseminados por meio dos
conhecimentos que o professor possui de respectivas culturas ou religides ou de fatos
ocorridos. Desta forma o educador ajudard cada um de seus alunos a ter um entendimento
melhor do mundo e da sociedade onde vive e até mesmo deles mesmos.

Ressaltamos que praticas que facam os jovens adquirir mais experiéncias e
conhecimentos sobre temas que sao para eles desconhecidos ou mesmo mal
compreendidos sdo de suma importancia, ja que auxilia na constru¢ao da consciéncia
critica-histdrica. Ao experimentar e conhecer aquilo que é diferente, hd grandes
possibilidades de que os jovens se tornem mais respeitosos para com os diferentes.

Indo para o ponto chave, falar sobre a importancia da cultura e memdria na sala de
aula ndo é em vao, ja que, como foi apresentado no decorrer desse trabalho por meio das
leis e decretos citados, esses conceitos sao importantes na hora de ensinar, tornando o
estudo de povos nativos e negros tdpico importante para a formacgao cultural e social dos

estudantes.
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