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A leitura na sala de aula

O trabalho com a leitura em situagdo de ensino, especificamen-
te em sala de aula, tem sido conduzida pelo livro didatico, no caso da
disciplina de Lingua Portuguesa. Esse trabalho exige, por parte do
professor, um conhecimento que extrapola, muitas vezes, as atividades
que sdo propostas no material utilizado em sala, tais como, a possibili-
dade de mediar uma condugio de leitura que permita a interagdo en-
tre o leitor e o texto, tendo-o como agente ativo do processo de leitura.
Na realidade, aluno e professor tornam-se leitores, mostrando os sen-
tidos que construiram ao texto, porém sem que o professor legitime
sua leitura ancorada na autoridade que possut (GERALDI, 1993). Essa
autoridade, imposta ou determinada pela fungdo do professor na esco-
la, conduz & construgdo de um sentido ao texto, normalmente realiza-
da pelo livro diddtico, conforme pesquisa de Ritter (1999). Outro fator
¢ aescolarizacio do leitor a partir da legitimidade imposta no processo
(GERALDI, 1993), que massifica os alunos-leitores ¢ as leituras a
uma s6 construgiio: aquela (im)posta pelo professor, e por tris dele o
livro didatico. Nesse sentido, os textos que sdo apresentados nos li-
vros didaticos ndo devem ser trabalhados somente a partir das atividades
que os acompanham, ao contrario, essas devem ser o ponto de partida
para todo um conjunto de reflexdes que conduz as constru¢des de
sentidos possiveis ao texto.

Assim, neste artigo, a partir dos pressupostos da Lingiiistica
Aplicada, ancorado também nos pontos de convergéncia sobre leitura
estabelecidos pela Andlise do Discurso e da Lingiiistica Textual, ambas
em menor escala, sdo discutidos alguns aspectos da construgcao de
sentido para um texto social, no caso especifico, uma letra de misica
de Chico Buarque, encontrado num livro didatico de 7* série. Na and-
lise aborda-se a necessidade de compreender a constru¢io de senti-
do, a partir da interagao leitor-professor-texto, como uma estratégia
eficaz ao ensino de leitura. Para tanto, sio discutidos inicialmente al-
guns pontos sobre esse tipo de construgdo e sua importancia na
interacdo em sala de aula; depois ¢ analisado o texto O meu guri, de
Chico Buarque, a luz dos pressupostos elencados; em seguida, é ana-
lisada a unidade do livro didético que o texto escolhido apresenta. Apds,
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sio elencadas algumas atividades produzidas por um grupo de profes-
sores para a construgio dos sentidos do texto, a partir da proposta do
livro analisado, demonstrando como se pode aproveitar o material que
a escola oferece ao aluno e ao professor, modificando-o para uma
adequada mediagdo em leitura.

A construciio de sentido em leitura

Charmeux (1995, p.128) comenta que “ter problemas de leitura
¢ ter dificuldades para construir o sentido”. Essas dificuldades deri-
vam do trabalho efetuado de compreensio do texto, no caso, em sala
de aula. Compreender “como funciona o escrito e como construimos
o sentido” (p.129) € um dos passos que leva a interagdo inicial entre
leitor e texto. Essa etapa necessita ser ensinada ao aluno-leitor, para
que possa ultrapassar a primeira das barreiras cognitivas do processo.

A construgio de sentido ¢ efetuada a partir do momento em
que o leitor toma consciéncia da possilemia textual, isto €, a partir do
instante em que observa que nio hd um sentido literal para o texto,
mas sentidos marginais ao texto. De acordo com Orlandi (1987, p.
144),

Nio hd um centro, que é o sentido literal, e suas margens,
que siio os efeitos de sentido. S6 hd margens. Por definigiio,
todos os sentidos sfio possiveis e, em certas condi¢Bes de
produgdo, hd a dominéincia de um deles [...] o que existe €
um sentido dominante que se institucionaliza como produto
da histéria: o literal.

Utilizando-se de uma metdfora, pode-se imaginar o texto como
um rio. Bste s6 existe porque hd margens que o delimitam. Essas
margens nio sio iguais e sdo observadas e vistas pelas pessoas de
maneiras diferentes e por angulos distintos, a luz de sua realidade. O
texto assemelha-se ao rio, onde os sentidos sdo as margens. Todos os
sentidos sdo possiveis, assim como sé as margens sdo possiveis de
serem alcancadas no rio. No entanto, em determinadas condigdes, a
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pessoa escolhe a margem do rio em que ird ancorar; e “[...] em certas
condigdes de produgio, hd a dominéncia de um dos sentidos atribuidos
ao texto” (ORLANDI, 1987, p.144). Na realidade, o sentido literal, o
centro dorio, sé existe a partir da institucionaliza¢do de um dado mo-
mento socio-histérico, que na sala de aula tem como representacio
legal a imagem do professor.

Nesse aspecto, o sentido se constréi e se constitui a partir de
uma leitura historicamente datada, que surge num determinado mo-
mento social. Chartier, Clesse ¢ Hébrard (1996, p.114) comentam que

Acreditamos selecionar o que gostamos ou queremos ler,
mas, através de suas escolhas e de suas exclusdes, cada um
revela também aquilo que € totalmente capaz ou incapaz de
compreender num determinado momento de sua histéria.
Assim, cada um estd limitado ao territério das leituras que
domina ou que estd a ponto de dominar no fim de sua esco-
laridade.

Essas escolhas e exclusdes levam o leitor 4 construcio de sen-
tido que revela seu modo de entender o texto, seu conceito de leitura,
0 que necessariamente ndo significa que tenha que ser o do autor do
texto e até mesmo o do professor.

Assim, “ler € constituir ¢ nfo reconstituir um sen-
tido”(GOULEMOT, 1996, p.108), uma vez que um texto niio tem um
sentido literal a ser reconstituido, mas sim, margens de sentido a se
constituir. Além disso,

O sentido, aquele que se constitui por uma leitura historica-
mente datada, empregado por um individuo que tem um des-
tino singular, nasce, portanto, do trabalho que esse fora-
do-texto [o leitor ¢ a situagdo de leitura] assim definido
opera, para além do sentido das palavras, do agrupamento
de frases, sobre o texto (GOULEMOT, 1996, p.108).

E certo que ndo sdo simples os processos envolvidos nessa cons-
tru¢ao, muito menos € simples a relagdo interlocutiva marcada entre
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feitor-professor-texto, contudo, sdo concretos os sentidos dali surpi
dos. Koch (2000, p.25) comenta que

Um texto se constitui enquanto tal no momento em que os
parceiros de uma atividade comunicativa global, diante de
uma manifestacio lingiifstica, pela atuacdo conjunta de uma
complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sio capazes de construir, para
ela, determinado sentido.

Observa-se que os fatores situacionais, cognitivos, socioculturais
¢ interacionais conduzem a construgiio variada de sentido para um
texto. Essa construgdo, nas relagdes sociais que extrapolam o ambito
escolar, evidenciam sentidos naturais a diversidade de textos com a
qual o homem se depara constantemente. Desta maneira, cabe 2 es-
cola conduzir a leitura a interagiio, considerando-se os fatores descri-
tos por Koch, e o emprego de textos sociais — nio produzidos especi-
ficamente aos fins escolares — € a situa¢fio mais vidvel para a cons-
trugdo de sentidos naturais. Essa postura afasta o didatismo dado aos
textos pela escola (SILVA et al. 1997).

A interaciio pressupde extragiio e atribui¢fo de sentidos, isto é,
o trabalho de processar o texto, seu exterior, suas “diferencas indivi-
duais superficiais” e o trabalho de “atribuir uma inten¢do ao autor”
(KLEIMAN, 1993, p.92). O levantamento de pistas lingiiisticas leva a
interpretagdo do texto e, conseqilentemente, a atribuicdo de uma
intencionalidade ao autor. Assim, “‘salientar essas pistas para o aluno é
0 primeiro passo para ele poder atribuir-lhe uma func¢io nessa dimen-
sdo, para depois, o proprio aluno fazer analises semelhantes de outros
textos” (KLEIMAN, 1993, p. 93). Nessa perspectiva, assumindo a
posigio de Solé (1998), a leitura deve ser ensinada, o que significa
uma maior responsabilidade ao professor.

Nessas condigdes, ao se ensinar que a construcdo de sentido
ocorre a partir da interacdo do leitor com o texto, oferece-se ao aluno
uma conscientizagdo necessaria de que o material lingiiistico apresen-
tado deve ser investigado. De acordo com Kleiman (1993, p.94),
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Para criar condi¢Ges para o aluno paulatinamente ir desen-
volvendo sua capacidade de perceber a relagio entre a fun-
¢do do elemento textual e a intencionalidade, € importante
um trabalho de conscientizagfio lingiifstica critica. Isto &,
ndo € suficiente analisar como a linguagem funciona no tex-
to, mas também como a linguagem estd a servico das inten-
¢Oes do autor. A tarefa é complexa, mas pode ser facilitada
fornecendo exemplos de andlise, que ajudario ao aluno a
perceber elementos que depois ele passard a perceber em
outros textos.

Esse trabalho de extragdo e atribuigdo de sentidos permite ao
leitor-aluno uma interag@o proficua com o texto, dando-lhe maior se-
guranga para construir sentido a leitura, a partir do seu momento sé-
cio-histérico.

Matencio (1994, p.52-57), ao descrever experiéncias pedagdgi-
cas com duas alunas, apresenta uma série de caracteristicas presen-
tes, no leitor, na construgdo de sentidos em sala de aula, que siio aqui
elencadas:

- ler nas entrelinhas;

- procurar elementos que subjazem ao texto e que possam ser
calcados nele;

- buscar mais de uma possibilidade de leitura;

- extrair do texto mais de um sentido;

- criar articulagGes ente os elementos lexicais e a organizacio
do texto, relacionando os recursos lingiifsticos usados pelo autor;

- fundamentar as respostas interpretativas em elementos do
texto;

- ndo atribuir significados subjacentes ao texto;

- aproveitar-se dos elementos lexicais do texto;

- desenvolver uma leitura mais abrangente, percebendo “[...] a
ambigiiidade e a relacdo que se estabelece a partir das possiveis atri-
bui¢des de sentidos” (MATENCIO, 1994, p. 55);

- construir significados que fagam sentido para o leitor;

- mostrar um julgamento de valor.
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Lissas caracteristicas, observadas suas adequagdes ao contex-
to de produgio de leitura, conduzem a um ensino mais adequado de
fentura, tendo como fundamento a interacéo leitor-professor-texto.

Exemplo de sentido(s) de leitura em construgio: a leitura
de um texto social no livro didatico

O texto analisado, a letra de musica O meu guri, de Chico
Buarque, € considerado um texto social, ou seja, foi produzido para
circular socialmente, inclusive tendo a escola como uma das institui-
qoes que formam essa sociedade em que se insere. Assim, o livro
diditico analisado cumpre um pressuposto importante e discutido por
Kaufman e Rodriguez (1995, p. 45) ao apontar que:

Os leitores ndo se formam com leituras escolares de materi-
ais escritos elaborados expressamente para a escola com a
finalidade de cumprir as exigéncias de um programa. Os lei-
tores se formam com a leitura de diferentes obras que con-
tém uma diversidade de textos que servem, como ocorre nos
contextos extra-escolares, para uma multiplicidade de pro-
positos [...].

Dessa forma, um ponto positivo ja deve ser destacado para o
livro diddtico que apresenta o texto O meu guri: as autoras tém nogo
da importancia do trabalho com a diversidade textual na escola.

O livro didético em que se encontra o texto tem como referén-
cia: BASSI, Cristina M.; LEITE, Marcia. Portugués: leitura e ex-
pressdo: 1° grau: 7% série. Sdo Paulo: Atual, 1996. O texto analisado e
suas atividades encontram-se expostos nas paginas 26 e 27 do mes-
mo.

O meu guri
Quando, seu mogo, nasceu meu rebento

ndo era o momento dele rebentar
ja foi nascendo com cara de fome
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e eu ndo tinha nem nome para lhe dar
Como fui levando nio sei lhe explicar
Fui assim levando ele a me levar
e na sua meninice ele um dia me disse
que chegava 14, olha af ,olha ai,
olha af, ai o meu guri, olha ai,
olha af, € o meu guri e ele chega...

Chega suado e veloz do batente

e traz sempre um presente pra me encabular

tanta corrente de ouro, seu mogo,
que haja pescogo pra enfiar!
Me trouxe uma bolsa ja com tudo dentro
chave, caderneta, ter¢o e patud,
um lenco e uma penca de documentos
pra finalmente eu me identificar, olha af
olha ai, ai o meu guri, olha ai
otha af, € o meu guri e ele chega...

Chega no morro com o carregamento:
pulseira, cimento, relégio, pneu, gravador.
Rezo até ele chegar cd no alto
essa onda de assalto t4 um horror!
Eu consolo ele, ele me consola,
boto no colo pra ele me ninar,
de repente acordo, olho pro lado
e o danado ja foi trabalhar, olha af
olha af, ai o meu guri, olha af
olha ai, ¢ o meu guri e ele chega...

Chega estampado, manchete, retrato,
com venda nos olhos, legenda e as iniciais
eu nao entendo essa gente, seu mogo,
fazendo alvoroco demais
o guri no mato, acho que t4 rindo,
acho que td lindo de papo pro ar.
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desde o comego eu ndo disse, seu mogo?
Ele disse que chegava Ia
Olha ai
olha ai, ai 0 meu guri, olha af
olha ai, € o meu guri.
(No disco Almanaque, Ariola.)

Os sentidos do texto: levantamentos possiveis

Na interagdo com o texto, € possivel observar que alguns senti-
dos podem ser construidos, sempre a partir de propostas coerentes
com o material lingiifstico oferecido para andlise, enriquecendo a leitu-
ra. Essa interagdo demonstra que, pelo menos, duas leituras sio pos-
siveis de se construir, o que permite extrapolar a leitura simples de um
leitor desatento.

Dessa forma, em relagdo as personagens que aparecem no texto,
pode-se depreender alguns sentidos diferenciados, que sio aqui
elencados.

a) O guri:

Primeira estrofe:

- pode ser um filho que ndo estava sendo esperado, observado
em “Quando, seu mogo, nasceu meu rebento ndo era o momento
dele rebentar”;

- pode ser um filho que nasceu antes do tempo cronologica-
mente determinado para o nascimento de uma crianga: “Quando,
seu mogo, nasceu meu rebento ndo era o momento dele reben-
tar”, “e eu ndo tinha nem nome para lhe dar”;

' - pode ser uma crianga que nasceu em familia pobre: “jd nas-
ceu com cara de fome/ ¢ eu ndo tinha nem nome para lhe dar/
Comeo fui levando nédo sei lhe explicar”;

- pode ser uma crianga de uma familia que possui muitos outros
filhos: “Como fui levando ndo sei lhe explicar/ Fui assim levando
ele a me levar”;
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- pode ser um fitho de uma familia que ndo cuidava muito da
crianca, deixando-a livre: “Fui assim levando ele a me levar”;

- pode ser uma crianga sonhadora: “e na sua meninice ele um
dia me disse/ que chegava la”.

Segunda estrofe:

- pode ser um trabathador: “Chega suado ¢ veloz do baten-
te”;

- € atencioso e carinhoso: “e traz sempre um presente pra me
encabular/ tanta corrente de ouro, seu mo¢o”;

- € preocupado com a familia: “Me trouxe uma bolsa ja com
tudo dentro/ chave, caderneta, tergo ¢ patud,/ um lengo ¢ uma
penca de documentos pra finalmente eu me identificar’,

- pode ser um ladrdo: “Chega suado ¢ veloz do batente/ ¢
traz sempre um presente pra me encabular/ tanta corrente de ouro,
seu mogo,/ que haja pescoco pra enfiar/ Me trouxe uma bolsa ja
com tudo dentro’”;

- pode ser atento e ter encontrado coisas na rua: “Me trouxe
uma bolsa ja com tudo dentro...”.

Terceira estrofe:

- pode ser um trabalhador: “Chega no morro com o carrega-
mento/ Rezo até ele chegar ca no alto/ essa onda de assalto td wm
horror/ e o danado jad foi trabalhar”;

- & carinhoso: “Eu consolo ele, ele me consola’™;

- pode ser um ladrido: “Chega no morro com o carregamen-
to:/ pulseira, cimento, reldgio, pneu, gravador”,

- pode ser um atravessador: “Chega no morro com o carre-
gamento”.

Quarta estrofe:

- pode ser um ladrio: “Chega estampado, manchete, retrato/
com venda nos olhos, legenda e as iniciais”,

- pode ser que estd morto: “o guri no mato, acho que id rin-
do/ acho que td lindo de papo pro ar’”;

- pode ser que estd foragido: “o guri no mato, acho que td
rindo/ acho que td lindo de papo pro ar’,
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- pode ser que tenha alcancado o sonho da familia: “desde o
comego eu ndo disse, seu mogo?/ Ele disse que chegava la",

- pode ser que tenha alcancado o seu sonho: “Ele disse que
chegava la”.

b) A personagem que narra:

Primeira estrofe:

- pode ser uma mie: “Quando, seuw mo¢o, nasceu meu re-
bento/ ndo era o momento dele rebentar”;

- pode ser um pai: “Quando, seu mog¢o, nasceu meu rebento/
ndao era o momento dele rebentar”;

- pode ser uma mie solteira: “ndo era o momento dele reben-
tar/ ¢ eu ndo tinha nem nome pra lhe dar’;

Segunda estrofe:

- pode ser uma mae ou um pai: “e tfraz sempre um presente
pra me encabular/ Me trouxe uma bolsa jad com tudo dentro/ pra
finalmente eu me identificar”,

- € uma pessoa sem documentos: “um lengo ¢ uma penca de
documentos / pra finalmente eu me identificar, olha ai’”,

- € uma pessoa conivente com os assaltos do guri: “Me trouxe
uma bolsa ji com tudo dentro/ chave, caderneta, ter¢o e patud,/
um lengo e wna penca de documentos/ pra finalmente eu me iden-
tificar, olha ai”;

- v& o guri como trabalhador: “Chega suado ¢ veloz do ba-
tente’”;

- vé o guri como ladrio e o assalto como trabalho: “Chega
suado e veloz do batente/ ¢ traz sempre um presente pra me enca-
bular/ tanta corrente de ouro seu mog¢o”,

- v€ 0 gurl como atencioso: “e traz sempre um presente pra
me encabular/ Me trouxe uma bolsa jd com tudo dentro”;

- ndo sabe o que o guri faz: “e traz sempre um presente pra
me encabular/ Me trouxe uma bolsa jd com tudo dentro”.

Terceira estrofe:

- v€ o guri como trabalhador: “Chega no morro com o carre-
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camento/ Rezo até ele chegar ¢d no alto/ essa onda de assalto td
wni horror/ ¢ o danado jd foi trabalhar”,

- v o gurl como uma pessoa a ser protegida: “Rezo até ele
chegar cd no alto/ essa onda de assalto td um horror”;

- vé o guri como um companheiro: “Eu consolo ele, ele me
consola/ boto ele no colo pra ele me ninar”,;

- é conivente com o guri sendo assaltante: “Chega no morro
com o carregamento/ Rezo até ele chegar cd no alto/ e o danado
jd foi trabalhar”;

- tem uma visfo ingénua sobre a ocupa¢do do guri: “Rezo até
ele chegar ca no alto/ essa onda de assalto ta um horror/ ¢ o
danado ja foi trabalhar”.

Quarta estrofe:

- vé a foto do guri no jornal: “Chega estampado, manchete,
retrato’;,

- 0 guri é menor de idade: “com venda nos olhos, legenda e
as iniciais’™;

- v& as atitudes do guri como normais: “eu ndo entendo essa
gente, seu mogo,/ fazendo alvorogo demais™;

- vé& o guri livre: “o guri no mato, acho que td rindo/ acho
que td lindo de papo pro ar”;

- vé 0 guri como um vencedor: “desde o comego eu néo dis-
se, seu mog¢o? / Ele disse que chegava ld”,

- sabe que o guri estd preso e é menor de idade: “Chega es-
tampado, manchete, retrato/ com venda nos olhos, legenda e as
iniciais”,

- vé& o guri morto com a foto no jornal: “o guri no mato, acho
que td rindo/ acho que td lindo de papo pro ar”.

Pode-se observar que em todo o texto € possivel levantar al-
gumas leituras diferenciadas. Isto significa afirmar que um texto soci-
al como a letra de musica permite uma interagdo proficua, levando-se
em conta mais de uma possibilidade de leitura, o que foi aqui apresen-
tado. Todas as pistas lingiiisticas elencadas demonstram, se ndo com-
provam, as atribui¢des de significados possiveis, conseqiientemente,
os sentidos em construgdo para O meu guri.
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A condugio da construcdo de sentido proposta no livro
didatico

O texto analisado encontra-se no livro de 7* série ja definido,
apos a apresentagio de um texto de Carlos Drummond de Andrade,
intitulado Gléria, que narra a histéria de um garoto de 8 anos, que é o
orgulho e a vida de sua mae, mulher humilde e sem condig¢des finan-
ceiras.

O comando apresentado para a leitura do texto O meu guri
¢std assim exposto:

“Conheca, neste poema de Chico Buarque, outra mde or-
gulhosa de seu filho” (p.26).

Observa-se, de imediato, que a tipologia textual da letra da musica
de Chico Buarque € alterada, ao se referir ao texto como sendo “poe-
ma”. Ao se apresentar essa especificidade, jd condiciona o aluno-lei-
tor a ler o texto como se fosse mais um dos poemas apresentados na
escola, o que lhe confere uma entonagio tipica que acentua o final dos
versos, no caso do texto analisado, com as termina¢Ges em “ar” e
“or”.

Outra manifestacdo de condugio na construgio do sentido é a
proposi¢do “outra mde orgulhosa de seu filho”. Ao se determinar
um género a personagem que narra a historia, certamente ja se con-
duz a uma construgio de sentido, que é evidenciada através das
atividades propostas ap6s o texto. Uma possibilidade de construir no-
vos sentidos ao texto apontaria no comando inicial uma abertura mais
generalizante, que ndo permitiria um condugfo téo restrita.

As atividades apresentadas para o trabalho com o texto estio
clencadas juntamente com as respostas oferecidas pelas autoras:

. Compare o texto de Carlos Durmmond de Andrade ao de
Chico Buarque e responda: quais sio as semelhangas entre
eles?

Resposta: Ambos sdo narrados por mées que relatam orgu-
lhosamente os feitos dos filhos.
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2. Retire dos textos de Carlos Drummond de Andrade e de
Chico Buarque uma passagem que comprove a seguinte afir-
mativa:

Em ambos os textos, a personagem se dirige a alguém
que se encontra “fora” do texto.

Respostas:

Quando, seu mog¢o, nasceu meu rebento (texto de Chico
Buarque).

Meu filho € artista de televisdo, contando o senhor nio
acredita (texto de Drummond).

3. O menino do texto “Gléria” tem 8 anos, é filho de uma
lavadeira e fez um comercial de doce de leite.

Baseando-se nas informagdes oferecidas pela letra da
misica de Chico Buarque, explique com suas palavras:

a)Em que circunstincias se deu o nascimento do guri;
Resposta: Numa época inadequada; a mie deveria ser sol-
teira, pobre, etc.

b)Que tipo de atividade o menino encontrou para sustentar
a familia.
Resposta: A de assaltante.

O comando apresentado antes da leitura do texto jd dirige o
sentido a ser construido, que fica evidenciado nas atividades propos-
tas. Na atividade 1, a resposta oferecida: “Ambos sdo narrados por
mdes que relatam orgulhosamente os feitos dos filhos”, conduz ao
mesmo sentido jd conduzido no comando exposto, em que a persona-
gem que narra € identificada como mée que tem orgulho de seu filho.
Essa postura conduz a construgao de um sentido delimitado, que nio
permite a expansio de outras atribui¢des, conforme visto em 3.1, e
até mesmo o cerceamento da criatividade do aluno-leitor.

A atividade 2 € apenas de identifica¢io textual, ndo tendo inter-
feréncias na construgdo do sentido estabelecido.

A atividade 3 dirige explicitamente o sentido do texto, ao espe-
rar respostas como: “Numa época inadequada; a mde devia ser
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solteira, pobre, etc.” e “A de assaltante” que determina um dnico
sentido ao texto.

As trés atividades oferecidas nao permitem que haja expansio
no processo de leitura do aluno-leitor, muito menos que ele aprenda
yue ndo hd o sentido delimitado para o texto, que sempre € posto pelo
professor, e neste, pelo livro diddtico. H4 sim um sentido que se cons-
tréi conforme a leitura que € realizada num determinado momento
histérico, podendo, através da mediagdo do professor, construirem-se
novos sentidos, ampliando as perspectivas de leitura.

Reformulacoes das atividades propostas no livro didatico

Nio basta apenas analisar e criticar as propostas do livro didatico
para os textos apresentados; € necessdrio que se sugiram
reformulagdes, a partir das discussdes tedricas expostas, que possibi-
litem uma mediagio mais eficiente do professor no processo de leitura
cm sala de aula. Assim, aqui sdo apresentadas algumas sugestdes de
reformulagSes as atividades do livro didatico, produzidas por 36 pro-
fessores, divididos em grupos de 4 a 5 elementos, no Noroeste do
PParand, a partir de experiéncias conduzidas sobre o ensino da leitura,
tomando como principios tedricos as discussdes elencadas na segiio
2. Essas discussdes foram realizadas com o intuito de despertar nos
professores a consciéncia sobre a importdncia de o professor ser um
mediador entre o texto € o aluno leitor.

Apos analisar em conjunto o texto O meu guri, levantando as
possiveis leituras e sentidos existentes, os professores fizeram as cri-
ticas necessdrias as propostas apresentadas no livro Portugués: lei-
tura e expressdo, resultando, em virtude da interacio estabelecida
com O texto, em novas atividades, que sfo expostas.

1. Quais seriam as possiveis leituras que podem ser feitas a
partir da letra de misica de Chico Buarque?

1)De que maneira podemos interpretar estes versos: “nio era o
momento dele rebentar e ja nasceu com cara de fome”?

2)Qual seria o trabalho do guri?

3)Descreva como vocé imagina o ambiente onde acontecem os
fatos?
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II. Conhega, neste poema de Chico Buarque, meu filho, meu
orgulho.

1)Em sua opinido quem estd contanto a histéria “O meu guri”?
Justifique sua resposta.

2)Retire um trecho do texto que identifique a classe social a
que pertence o guri e o narrador.

3)Qual a atividade desempenhada pelo guri?

4)Qual o sentimento mostrado pelo narrador em relagio ao guri?

III. Analise, neste poema de Chico Buarque, a relagdo existen-
te enfre os personagens.

1)Como vocé caracteriza a personagem que narra o texto?

2)Diante das atitudes do filho, como vocé imagina que seja o
seu meio de sobrevivéneia?

3)Que comportamento vocé observa no filho?

4)Como vocé analisaria os versos: “Chega estampado, man-
chete, retrato com venda nos olhos, legenda e as iniciais™?

IV. Leia a letra da musica de Chico Buarque e reflita sobre as
atitudes das personagens.

1)Quem € o narrador? Comprove sua resposta com elementos
do texto.

2)Quais os sentimentos que as personagens demonstram uma
em ralacfio & outra? Justifique.

3)Analisando a dltima estrofe, relate o desfecho da narrativa.

V. Leia atentamente o texto a seguir.

DO texto de Chico Buarque permite uma interpretagio clara
ou te coloca em diivida em alguns pontos, possibilitando mais de uma
interpretacio? Justifique sua resposta.

2)Reflita sobre a frase retirada do texto: “Ele disse que chega-
va 14.” Baseado no texto diga o que vocé entende por “chegar 14”.

3)Qual foi sua interpretagio da dltima estrofe do texto?

v VI. Conheca mais uma fantastica criagdo de Chico Buarque e
as relacBes entre as personagens.
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1)Ap6s a leitura qual € a relagdo que hd entre as personagens?

2)Como o autor retrata a vida das personagens?

3)A partir do texto O meu guri responda: Na terceira estrofe
como € retratado o dia-a-dia das personagens.

VIL

1)Quais eram as caracteristicas do guri?

2)Onde se passa a histéria? Justifique a sua resposta.

3)Descreva com suas palavras o ambiente em que se passa a
histéria.

4)Escreva seu ponto de vista em relagdo ao que ocorreu com o
guri na Gltima estrofe.

VIII. Conhega, neste texto, que ¢ uma musica de Chico Buarque,
a vida de um guri.

1)Quais as caracteristicas do guri?

2)Que tipo de profissio o guri exerce?

3dentifique o narrador e comprove com expressdes retiradas
do texto.

4)Releia o Gltimo pardgrafo e comente o que aconteceu Com o
guri.

Observa-se, nas propostas produzidas pelos professores, um
avango no tipo de atividades reformuladas para o texto O meu guri.
Em todas as propostas hd uma necessidade de interacio do leitor com
o texto, para evidenciar mais de um tipo de sentido.

As preocupagOes apresentadas nas questdes produzidas evi-
denciam as duas personagens do texto, o guri e o/a narrador/a; as
relagOes estabelecidas entre elas; a atividade ocupacional do guri e a
tltima estrofe do texto, que estabelece um desfecho a narrativa. En-
quanto nas atividades propostas no livro diddtico nao hd essa preocu-
pacdo com a interagdo leitor-texto, nas atividades reformuladas, até
mesmo nas novas, a interagiio € um fato.

Na realidade, essa experiéncia comprova a médxima de Solé
(1998) de que a leitura deve ser ensinada. Isto significa que, se 0s
professores ndo forem ensinados, principalmente durante o seu perio-
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do de formacio académica, a produzir atividades de leitura para os
textos, ou até mesmo atividades de avaliacdo de leitura, certamente
acatardio as atividades propostas no livro didédtico, ndo questionando
suas qualidades, e aceitando-as como prontas e adequadas, criando-
se uma dependéncia que direciona a compreensdo do texto
(MENEGASSI, 1999). Assim, as atividades propostas sdo provas certas
de que ao se ensinar a fazer, é possivel realizar leituras pertinentes,
isto é, ao se ensinar a trabalhar com as construgdes de sentido do
texto, conforme exposto na se¢do 3.1, ao se ensinar a analisar as
atividades propostas no livro didatico, se¢do 3.2, e ao se ensinar a
reformular essas atividades, se¢do 3.3, é possivel oferecer condigoes
ao professor para interagir com o texto e, conseqiientemente, permitir
a interacdo em sala de aula, no processo de leitura. Nesse sentido, o
professor deixa de ser um avaliador de leitura, conforme as visoes
propostas por Kleiman (1993), passando a ser um mediador de Ieitura,
estabelecendo uma triade necessaria e eficaz na sala de aula: aluno/
leitor-professor-texto.

A interacio em leitura

A utilizacdo do livro diddtico é freqiiente na sala de aula por
uma série de motivos que néo cabe aqui discussdo. No entanto, se €
com esse material que o professor lida no seu cotidiano escolar, saber
fazer bom uso dos textos, alterando as atividades propostas € uma
estratégia consciente de um professor preocupado com a agio e a
reflexiio que medeia em sala de aula junto com os alunos, permitindo a
interagio.

O papel do professor é fundamental para o estabelecimento da
interacdo. Ele conduz os questionamentos do aluno-leitor, observando
a necessidade de didlogo entre o leitor e o texto. Nessa relagdo, o
professor possibilita “vez” e “voz” ao aluno e a si proprio, estabele-
cendo um acordo de linguagem em que cada interlocutor expde um
sentido que construiu ao texto e, a0 mesmo tempo, entra em contato
com os sentidos marcados pelos demais participantes da interagao —
os colegas, o professor e o texto, ndo necessitando aceitd-los, mas
permitindo sua exposi¢ao.
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Assim, para o texto O meu guri, talvez niio se necessite de
atividades determinadas como as apresentadas no livro diddtico anali-
sado. Uma discussdo mediada por um professor preocupado com a
interagdo leitor-professor-texto permite uma eficdcia maior de cons-
trugbes de sentido em sala de aula, tendo por suporte, inclusive, as
propostas oferecidas pelos professores na secdo 3.3.

O texto analisado € rico em possibilidades de sentidos e deve
seraproveitado como um texto social, nio como um texto com fins
meramente diddticos, o que cerceia sua capacidade de trabalho.
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Abstract: This article discusses some aspects of sense building of the lyrics
of a song dealt with in a seventh grade Portuguese language handbook from
the perspective of student-teacher-text interaction as an efficient strategy for
reading teaching. The activities worked out for text writing are here anal yzed
and new activities proposed by a group of teachers are listed in a research
carried out from the interactionist perspective of reading teaching.
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