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Resumo:

O acontecimento da covid-19 alterou a vida do planeta e da educacdo de maneira especifica. As
escolas fecharam as suas portas, resultando na implementagdo do ensino remoto emergencial.
Apresentamos um recorte de pesquisa, norteada pelo seguinte problema: como foi organizado o
trabalho com a leitura e a escrita durante o ensino remoto, o retorno parcial e total das aulas
presenciais? O objetivo, portanto, foi conhecer o trabalho com a leitura e com a escrita realizado
por professoras do ciclo de alfabetizacao durante o ensino remoto, retorno parcial e total as aulas
presenciais, identificando as possiveis relacdes entre alfabetizacdo e letramento. O método
envolveu a técnica de grupo focal e as andlises partiram da leitura recorrente do material transcrito,
resultando na construcdo de eixos, tomando como referéncia as praticas de linguagem: oralidade,
leitura, producdo escrita e analise e reflexdo linguistica. Participaram cinco professoras de escolas
municipais de trés cidades do estado de Sdo Paulo. Os resultados mostraram que o tempo de
resposta das Redes Municipais de Educacdao variou significativamente. As dificuldades de
conectividade e interatividade, decorrentes da escassez de equipamentos levou a um baixo retorno
dos estudantes. Sobre as experiéncias de leitura e de escrita, as docentes buscaram um trabalho
de alfabetizagao em uma perspectiva de letramento, coerente com uma concepgao de linguagem
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baseada na constru¢do de sentidos e significados por parte dos estudantes, apesar da ameaga de
praticas lineares sequenciais quererem ganhar algum espaco.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do. Desenvolvimento da Linguagem. Ensino Fundamental.

Resumen:

El acontecimiento covid-19 alterd la vida del planeta y la educacién de forma especifica. Las escuelas
cerraron sus puertas, lo que dio lugar a la implantacidon de la ensefianza a distancia de emergencia.
Presentamos un corte de investigacion, guiado por el siguiente problema: ;cdmo se organizé el
trabajo con lalecturay la escritura durante la ensefianza a distancia, el retorno parcial y total de las
clases presenciales? El objetivo, por lo tanto, fue conocer el trabajo con la lectura y la escritura
realizado por los profesores del ciclo de alfabetizaciédn durante la ensefianza a distancia, el retorno
parcial y total de las clases presenciales, la identificacién de las posibles relaciones entre la
alfabetizacidén y la alfabetizacion. El método involucrd la técnica de grupo focal y los andlisis
partieron de la lectura recurrente del material transcripto, resultando en la construcciéon de ejes,
tomando como referencia las practicas del lenguaje: oralidad, lectura, produccidn escrita y andlisis
y reflexidn linglistica. Participaron cinco profesoras de escuelas municipales de tres ciudades del
estado de S3o Paulo. Los resultados mostraron que el tiempo de respuesta de las Redes
Municipales de Educacién varid significativamente. Las dificultades de conectividad e
interactividad, debido a la escasez de equipos, llevaron a una baja retroalimentacién de los
estudiantes. En cuanto a las experiencias de lectura y escritura, las profesoras buscaron un trabajo
de alfabetizacién en perspectiva alfabetizadora, coherente con una concepcién del lenguaje
basada en la construccién de sentidos y significados por parte de los estudiantes, a pesar de la
amenaza de practicas lineales secuenciales que querian ganar algun espacio.

Palabras clave: Alfabetizacion. Desarrollo del Lenguaje. Escuela Primaria.

Abstract:

The Covid-19 event altered the life of the planet and education in specific ways. Schools closed their
doors, resulting in the implementation of emergency remote teaching. We present a research
excerpt, guided by the following problem: how was the work with reading and writing organized
during the remote teaching, the partial and total return of the face-to-face classes? The objective,
therefore, was to know the work with reading and writing done by teachers of the literacy cycle
during the remote teaching, partial and total return to the presential classes, identifying the
possible relations between literacy and literacy. The method involved the focus group technique
and the analyses were based on the recurrent reading of the transcribed material, resulting in the
construction of axes, taking as reference the language practices: orality, reading, written
production, and linguistic analysis and reflection. Five female teachers from municipal schools in
three cities in the state of S3o Paulo participated. The results showed that the response time of the
Municipal Education Networks varied significantly. The difficulties of connectivity and interactivity,
arising from the scarcity of equipment led to low student feedback. Regarding the experiences of
reading and writing, the teachers sought a literacy work in a literacy perspective, coherent with a
conception of language based on the construction of senses and meanings by the students, despite
the threat of sequential linear practices wanting to gain some space.

Keywords: Literacy. Language Development. Elementary School.
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Em mar¢o de 2020 o Brasil foi assolado pelo SARS Cov-2, popularmente denominado
Coronavirus, causando a Covid-19. Em virtude deste acontecimento, diversas medidas
precisaram ser tomadas, incluindo o isolamento social. As repercussbes geradas pela
pandemia ndo foram apenas de ordem médica e biomédica, mas incluiram os impactos
sociais, econémicos, politicos e culturais. As medidas para a conten¢do da contaminagao
do Coronavirus causaram enormes mudancas de comportamento em todos os setores da
sociedade, tais como: lazer, trabalho, educacdo etc. O isolamento social tornou-se
necessdario, sendo este a principal medida para a conten¢dao de uma pandemia
aterrorizante, que afetou o mundo todo. As escolas fecharam as suas portas e o ensino
remoto foi implantado de diferentes formas, a depender das multiplas realidades de cada
pais. No Brasil, especialmente o ensino publico enfrentou enormes desafios em relacao ao
acesso, a conectividade e aos saberes necessarios para se operar com a tecnologia.

Os dados apresentados na Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios — PNAD -
sobre a COVID-19, realizada em setembro de 2020 (IBGE, 2020), mostraram que as classes
economicamente mais baixas tiveram um maior percentual de jovens e criancas que
ficaram sem realizar atividades escolares - 16,6% das pessoas que viviam em domicilios com
renda per capita de até meio saldario-minimo nao realizaram as atividades propostas nas
aulas remotas. Ja entre os domicilios com renda per capita de quatro saldrios-minimos ou
mais, o percentual caiu para 3,9%. Em relacao as regides do pais, as que apresentaram os
dados mais alarmantes foram a Norte e Nordeste. O maior problema registrado pelos
alunos foi a falta de acesso a computadores e a internet.

Emrelagdo ao acesso as plataformas digitais, embora algumas familias ja utilizassem
esses recursos, como por exemplo, em reunides de trabalho ou em cursos a distancia, a
maior parte delas ndo conhecia plataformas, como Google Sala de Aula ou Google Meet.
Mesmo que os alunos, atualmente, estejam mais familiarizados com as tecnologias, existe
uma grande diferenca entre acessar as aulas pelo celular e pelo computador. Pelo celular,
o espaco de visualizacao é reduzido, dificultando a leitura das atividades, além de nao
possibilitar o uso de todas as ferramentas. No entanto, o celular é o Unico instrumento
tecnoldgico de milhares de familias.

Nesse cenario de pandemia a prioridade era de salvar o maximo possivel de vidas.

Desta forma, a escola nao teve outra escolha, precisou reinventar-se. O ensino remoto foi
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a Unica alternativa possivel para este momento, escancarando, ainda mais, as
desigualdades sociais presentes em nosso pais. E preciso ressaltar que o ensino remoto
ndo é o mesmo que EaD (Educacdo a Distancia), uma modalidade de educacdo destinada
para um publico adulto normalmente em cursos de graduagao e pds-graduacao. Também
nao é homeschooling, modalidade de ensino cuja caracteristica é ser realizado no domicilio,
mas que ndo estd aprovado no Brasil. O ensino remoto é uma estratégia pedagdgica
temporadria, que pode ser utilizada em momentos emergenciais com o intuito de viabilizar
a continuidade do processo de ensino.

No ano de 2021 o ensino remoto deu lugar ao retorno parcial das aulas. Essa
alternativa foi implementada para que fosse possivel manter os protocolos de segurancga
indicados pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS), como o distanciamento social de 1,5
metros. Havia um planejamento em forma de rodizio; os alunos eram divididos em
pequenos grupos, que se revezavam entre o ensino presencial e o on-line. Esse modelo
trouxe ainda mais desafios para os professores, pois precisavam elaborar um trabalho para
ser realizado nesses dois momentos.

Este artigo é um recorte de pesquisa desenvolvida nos anos de 2021 e 2022, com 0
tema da alfabetizacdo no contexto da pandemia de Covid-19. Nesse viés, apresenta-se o
seguinte problema: como foi organizado o trabalho com a leitura e a escrita durante o
ensino remoto, o retorno parcial e total das aulas presenciais? O objetivo, portanto, foi
conhecer o trabalho com a leitura e com a escrita realizado por professoras do ciclo de
alfabetizacdo durante o ensino remoto, retorno parcial e total as aulas presenciais,

identificando as possiveis relacdes entre alfabetiza¢ao e letramento.

1. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa e o instrumento escolhido para a
producdo do material empirico foi a técnica de grupo focal, pois possibilita uma troca de
experiéncias entre os participantes. Fizeram parte do estudo cinco professoras que
atuavam no ciclo de alfabetizacdo, 1° 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, em diferentes

escolas municipais de trés cidades localizadas no interior do estado de Sao Paulo.
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As professoras convidadas foram selecionadas a partir de um estudo anterior
realizado por um coletivo de pesquisadores — o Alfabetizacdo em Rede - AlfaRede, que
monitora e acompanha o trabalho docente, especialmente, em relacao ao processo de
alfabetizacdo, desde o inicio do ensino remoto emergencial, até o presente momento. O
contato foi feito por e-mail, com uma breve apresentacdo das pesquisadoras e do tema da
investigacdo. Foram convidadas 10 professoras e cinco estiveram presentes no primeiro
encontro do grupo focal, que aconteceu pela plataforma Skype, que oferece a opcao de
gravacdo, gratuitamente. A decisdo foi manter as cinco participantes para os trés
encontros realizados. Para Gatti (2012), é essencial que os participantes que irdo compor o
grupo focal tenham vivéncia com o tema que sera discutido, para que seja possivel trazer,
de fato, elementos ancorados em suas experiéncias cotidianas.

As professoras sao formadas em Pedagogia e uma delas realizou o magistério antes
da graduagao. Quatro professoras ja cursaram o mestrado em Educacao e especializa¢des
latu sensu em diferentes tematicas, como alfabetizacdo e letramento, ensino de
matematica e ciéncias voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
Psicopedagogia. Trés delas estavam cursando o doutorado. O tempo de experiéncia no
ciclo de alfabetizacdo, entre as professoras, variou bastante; duas atuavam ha mais de dez
anos — Mariana e Paola - e as outras trés — Julia, Mariana e Talita — ha dois anos. Os nomes
utilizados sdo ficticios, para assegurar o anonimato. A pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos com parecer n° 5.045.390.

Sobre os programas de formacao continuada, o PNAIC esteve presente na formagao
de trés professoras — Mariana, Paola e Talita. Duas delas, Mariana e Paola, vivenciaram essa
formacao entre os anos de 2013 e 2014, periodo em que o Programa estava em grande
ascensdo. A professora Talita envolveu-se nesta formacdo quando estava como docente
no ultimo ano da Educacgdo Infantil, além de ter o PNAIC como objeto de estudo em sua
pesquisa de mestrado. As professoras Julia e Laura participaram de formacdo sobre a
implementacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Nos trés encontros do grupo focal, uma das autoras foi a mediadora. O primeiro
encontro foi realizado no més de dezembro de 2021, explorando o ensino remoto e o

retorno parcial das aulas; o segundo foi em marco de 2022, focalizando o retorno
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presencial; e o terceiro encontro aconteceu no final do més de abril, discutindo sobre o
trabalho com a leitura e a escrita. A duragao dos encontros variou entre 1th3o0 e 2h.

No primeiro encontro, apds o momento de apresentacao de todas as participantes
e das pesquisadoras, para sensibilizar e disparar a conversa, foram utilizadas algumas
imagens que retratavam momentos vividos durante a pandemia de Covid-19, com o
objetivo de mobilizar manifestacdes de identificagdo ou ndo com as situagles

representadas:

Figura 1: Desafios da pandemia de Covid-19
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Fonte: Seguindo a ordem de cima para baixo e da esquerda para a direita: 1)
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/08/quase-gopercent-dos-professores-nao-tinham-
experiencia-com-aulas-remotas-antes-da-pandemia-42percent-seguem-sem-treinamento-aponta-
pesquisa.ghtmi; 2)
https://m.facebook.com/professorwifi/photos/a.878753062157113/3586964281335964/?type=3&source=57&r
efid=52& tn__ =EH-R; 3) https://novaescola.org.br/conteudo/19385/escola-x-pandemia-estrategias-criativas-
que-os-professores-encontraram-para-dar-aulas-a-distancia; 4) https://ufmg.br/comunicacao/noticias/ensino-
remoto-emergencial-em-contexto-de-pandemia.

Quanto aos procedimentos de analise, com base em Gatti (2012), identificamos as

unidades analiticas, a partir de leituras recorrentes do material transcrito. Para esse

Revista Pedagoégica ¢ v. 25 ¢p. 1-25¢ 2023 EDUCAGAD  pGRAPESD


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/08/quase-90percent-dos-professores-nao-tinham-experiencia-com-aulas-remotas-antes-da-pandemia-42percent-seguem-sem-treinamento-aponta-pesquisa.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/08/quase-90percent-dos-professores-nao-tinham-experiencia-com-aulas-remotas-antes-da-pandemia-42percent-seguem-sem-treinamento-aponta-pesquisa.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/07/08/quase-90percent-dos-professores-nao-tinham-experiencia-com-aulas-remotas-antes-da-pandemia-42percent-seguem-sem-treinamento-aponta-pesquisa.ghtml
https://m.facebook.com/professorwifi/photos/a.878753062157113/3586964281335964/?type=3&source=57&refid=52&__tn__=EH-R
https://m.facebook.com/professorwifi/photos/a.878753062157113/3586964281335964/?type=3&source=57&refid=52&__tn__=EH-R

REVISTA

PEDAGOG

Revista do Programa de Pés- Graduagao em Educacdo da Unochapecé
ISSN 1984-1566 (on-line) ISSN 1415-8175 (impressa)

processo, nos inspiramos em Yin (2016) que enumera cinco fases na organizacdo dos
procedimentos, iniciando com a compilagao dos dados, seguida da decomposicao, por
meio de codificacdo. Nesta fase, usamos cores diferentes para as informacdes referentes
a contextualizacdao mais geral quanto a organiza¢ao do ensino remoto, do retorno parcial
e total das aulas presenciais; e para as relacionadas ao trabalho com a leitura e a escrita. A
terceira fase é a recomposicao dos dados, acompanhada da interpretacao e, finalizando
com a conclusao, que exige uma extracao dos principais resultados de todo esse processo
de andlise. Yin (2016, p. 190) alerta que as cinco fases ndo representam uma sequéncia
linear, mas possuem uma ligacao interativa, possibilitando “retornar ou avancar ao mesmo
tempo - retornar para alterar alguma coisa feita em uma fase anterior, e avancar prevendo
ou trazendo a tona uma ideia para uma fase que esta por vir”.

Os resultados, portanto, estdo apresentados, inicialmente, demonstrando a forma
como cada Rede Municipal de Educagdo se organizou para cada um dos momentos diante

da pandemia e, em seguida os resultados evidenciando o trabalho com a leitura e a escrita.

2. ORGANIZAGAO DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19: ensino remoto, retorno

parcial e total das aulas presenciais

Duas Redes Municipais de Educac¢dao agiram rapidamente apds o fechamento das
escolas, que em, aproximadamente, quinze dias firmaram convénio com a plataforma do
Google Sala de Aula. Uma das Redes optou por aulas sincronas quatro vezes por semana
através do Google Meet e um dia na semana para o esclarecimento de duvidas e atividades
para os alunos realizarem com o apoio das familias. A outra, optou por trabalhar com
blocos de atividades realizados, exclusivamente, na plataforma do Google Sala de Aula e
com dois encontros sincronos semanais destinados a pratica de leitura. No entanto, a
adesdo dos alunos foi muito baixa, em razdo, principalmente, da falta de familiaridade das
familias com a plataforma. Por este motivo, o principal meio de contato das professoras
com as familias foi pelo aplicativo WhatsApp.

Diante desse cendrio e dos inumeros desafios que envolveram o uso das
tecnologias, esta Rede Municipal de Educacao sentiu a necessidade de ampliar as formas

de contato com as familias. O uso exclusivo da plataforma do Google Sala de Aula
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ocasionou em uma adesdao muito baixa dos alunos nas atividades propostas e, apds alguns
meses, os blocos de atividades passaram a ser impressos e retirados nas préprias escolas.
As atividades impressas eram elaboradas em conjunto pelas prdéprias professoras de cada
ano e a entrega de livros didaticos também foi viabilizada. Essa mudanca gerou uma adesao
maior na devolutiva dos alunos, se comparada com o uso exclusivo da plataforma digital.

Na terceira Rede Municipal de Educa¢dao houve uma demora na decisdao do rumo
que seria tomado apds o fechamento das escolas em marco de 2020. A Secretdria de
Educacao tentou evitar ao maximo a implantacdao do ensino remoto, pois, a proposta era
nao ter atividades remotas e esperar o retorno presencial. No entanto, a pandemia
agravou-se e o retorno presencial ndo aconteceu em um ou dois meses como era esperado.
O trabalho remoto sé teve inicio em setembro de 2020. De mar¢o a setembro, as
professoras ficaram sem contato com as criancas. Essa demora gerou uma insatisfacdo por
parte das professoras e das familias, mobilizando sentimentos de desamparo e de revolta.
O ensino remoto se deu por meio dos blocos de atividades impressas, sem o uso de
plataforma digital.

Nesta rede de educacao, uma das professoras contou sobre a proibicao do uso do
WhatsApp, sendo permitido apenas o contato por e-mail ou em dltimo caso ligagcao
telefénica. Consequentemente, essa proibicao dificultou o trabalho da professora, pois o
WhatsApp foi o principal meio de contato com as familias, conforme constatado por
pesquisas anteriores (TASSONI; OSTI, 2021).

O retorno parcial as aulas presenciais aconteceu em diferentes momentos entre as
trés Redes Municipais de Educacdo investigadas. Uma delas, comegou com o retorno
parcial apds primeira flexibilizacao do governo do estado de Sao Paulo, em maio de 2021,
enquanto que as outras iniciaram esse periodo em outubro e em novembro de 2021.

Constatamos que o retorno parcial das aulas foi bastante desafiador para todas as
professoras. Os principais motivos foram: realizar um trabalho que sé seria retomado
depois de duas semanas e a irregularidade dos alunos na semana que estavam escalados
para frequentar a escola presencialmente (dificuldades de organizacdo das familias com
essa mudanga a cada semana da rotina escolar e contato com familiares que adoeciam de
Covid-19 e necessitavam ficar em quarentena). A fala a seguir da professora Talita

exemplifica bem os sentimentos que fizeram parte desse retorno parcial:
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Quando eles estdo realmente entrando no ritmo, e a gente fala, agora vai, para
novamente, e eles voltam sé daqui trés semanas. Entdo esta bem dificil, fora que
tem toda a questdo deles serem 1° ano, né, e que ficaram praticamente todo esse
periodo sem ir na escola, precisaram se adaptar a rotina escolar novamente. Eles
estavam sentindo falta do brincar mesmo, do estar junto com o colega e por conta
dos protocolos, muita coisa a gente ndo pode permitir, entdo foi bem dificil. Nao
estd facil, mas é isso (Professora Talita, primeiro encontro do grupo focal,
realizado em 10/12/2022).

No ano de 2022, as trés Redes Municipais iniciaram as aulas com 100% de
presencialidade. As professoras enfrentaram novos desafios, diretamente relacionados
com as restrices das intera¢bes sociais. Vigotski (2018) evidencia que quando a crianca
passa a frequentar a escola seu contato com o meio social amplia-se de forma relevante.
Nesse momento, novas rela¢bes sociais come¢am a se formar, para além das familiares.
Essas interagcbes com o outro sdo fontes de desenvolvimento e possibilitam as criangas
diversas maneiras de se relacionar com o seu meio social. Consequentemente, os conflitos
irdo surgir e esses momentos sao importantes para que as crian¢as passem a compreender
que podem utilizar a fala como a principal forma para resolver seus problemas.

No entanto, os dois anos longe do espaco de convivio escolar restringiram as
crian¢as a um mundo muito restrito, com poucas oportunidades de interag¢do social. Com
base nas premissas elaboradas por Vigotski (2018), a impossibilidade de conviver, brincar,
conversar e vivenciar experiéncias com os colegas impactou o desenvolvimento das
criancas. O autor, buscando compreensdes a respeito dos impactos dos acontecimentos

sdcioculturais na formacado da personalidade, elaborou o conceito de vivéncia:

A vivéncia é uma unidade na qual, se representa, de modo indivisivel, por um lado
0 meio, 0 que se vivencia - a vivéncia estd sempre relacionada a algo que estd fora
da pessoa - e, por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades
da personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o que foi
selecionado do meio, os momentos que tém relagdo com determinada
personalidade, e foram selecionados desta, os tracos do cardter, os tragos
constitutivos que tém relagdo com certo acontecimento (VIGOTSKI, 2018, p.78).

As professoras relataram que as impossibilidades de viver experiéncias
diversificadas com outras criancas e adultos trouxeram 6nus importantes: problemas de

socializacao, falta de autonomia e de insegurancga, problemas na comunicacao oral. Os
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conflitos tornaram-se mais presentes e as formas encontradas para solucionar esses
problemas normalmente eram concretizadas por meio de agressdes fisicas ou a todo
momento chamando as professoras. O acontecimento da pandemia de Covid-19 vivenciado
por todos nds, nos constitui hoje. Considerando, especialmente, as criangas do ciclo inicial
do ensino fundamental, este acontecimento durou, em condi¢des de grande restri¢ao, por
praticamente dois anos. Tomando o conceito elaborado por Vigotski, os comportamentos
relatados pelas professoras ndo podem ser tratados como dificuldades. A retomada do
convivio com o outro nos moldes mais préximos do que se tinha antes da pandemia € a
oportunidade de novas vivéncias, imbricando acontecimento e formas de vivé-lo. Nesta
direcao, considerar as necessidades concretas das criancas € imperativo.

As professoras relataram uma alegria imensa dos alunos ao retornarem para a
escola, eles queriam conversar e contar sobre o que viveram nesses quase dois anos em
que estiveram afastados do contato presencial. Uma grande parte da rotina das
professoras era destinada a essas conversas. Esses momentos foram considerados por elas
muito interessantes e especiais, porque os alunos traziam histdrias de todos os tipos que
gostariam de compartilhar.

Na perspectiva de Vigotski (2018), o desenvolvimento do pensamento infantil estd
diretamente relacionado a influéncia do meio. O meio é varidvel e dinamico e norteia o
desenvolvimento da crianga. Quando o meio se modifica, a crianga e seu desenvolvimento
tornam-se outros. Assim, para o autor, “o meio se apresenta no papel de fonte de
desenvolvimento. Ou seja, desempenha ndo o papel de ambiente, mas de fonte de
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 87).

As oportunidades de interacdo interpessoal retomadas com o retorno presencial as
aulas viabilizaram as situaces de interacdo verbal, que Smolka (2001) explicita serem
fundamentais no trabalho inicial com a leitura e a escrita, valorizando a elaborac¢ao do
didlogo, da narrativa entre as criancas e os adultos. Nesse sentido, as professoras
destacaram a importancia do didlogo e do discurso oral de seus alunos e oportunizaram
diversos momentos com trocas de experiéncias em relacdo ao que foi vivido durante todo
esse tempo que estiveram afastados, em decorréncia da pandemia. Na sequéncia, entao,
o destaque € para as atividades de leitura e de escrita nos diferentes momentos: ensino

remoto, o retorno parcial e total das aulas presenciais.
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3. EXPERIENCIAS DE LEITURA E ESCRITA

As unidades analiticas envolvendo o trabalho com a leitura e a escrita tomaram
como referéncia as praticas de linguagem e seguem os eixos: leitura, oralidade, produgao
de texto e andlise e reflexao linguistica, explorados primeiro no contexto remoto e depois

no retorno presencial das aulas.

3.1 Leitura e Oralidade

Durante o ensino remoto, a oralidade foi a pratica menos explorada, principalmente
pelas Redes Municipais de Educacao que optaram por trabalhar com o bloco de atividades
impressas. Mesmo assim, as professoras buscaram contato com as familias pedindo que
gravassem audios dos alunos respondendo algumas atividades oralmente.

As duas praticas de linguagem: “leitura e oralidade” sdo apresentadas
conjuntamente, pois os momentos dedicados as praticas orais aconteceram inseridos nas
praticas de leitura. Como foi o caso do Projeto Leitura desenvolvido durante o ensino
remoto pelas professoras Talita e Laura. Antes de iniciar, elas realizaram uma sondagem
por meio do bloco de atividades impressas, indagando se os alunos liam sozinhos ou com
a ajuda dos familiares, e se gostavam de ler e de conhecer novas histdrias. O Projeto
envolvia a selecao de um livro para ser trabalhado a cada més. As professoras gravavam
videos contando a histdéria e enviavam pelo WhatsApp para as familias. Também
disponibilizavam os livros em formato pdf (Portable Document Format) e estimulavam que
as criangas realizassem a leitura de uma parte da histdria por dia.

Ao final de cada Projeto, as professoras solicitavam que as criancas gravassem um
audio da leitura feita e enviassem para elas, com o auxilio das familias. Diversas atividades
explorando a andlise e a reflexdo sobre a lingua e a produgao de textos aconteciam em
torno dos livros trabalhados, o que indicia uma proposta de alfabetizacdo na perspectiva
do letramento.

A professora Julia, durante o ensino remoto também realizou contacao de histdria

por meio de videos destinados as criancas. Ja as professoras Mariana e Paola realizavam a
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leitura de histérias em momentos sincronos chamados de Roda de Leitura, duas vezes por
semana, na plataforma do Google Meet. Esses momentos foram evidenciados pelas
professoras como o Unico em que conseguiam explorar a oralidade durante o ensino
remoto e que, apesar do baixo acesso, era um momento extremamente rico e de contato
préximo com os alunos.

As cinco professoras contaram que no retorno presencial, organizaram sequéncias
didaticas em torno de um género textual, bem como o trabalho em pequenos grupos de
alunos. A primeira etapa da sequéncia didatica era sempre a explora¢ao oral das
caracteristicas relacionadas ao género textual a ser trabalhado, seguida pela leitura do
texto.

A professora Talita contou sobre dois livros que trabalhou nos primeiros meses de
2022. Um dos livros foi “O monstro das cores vai a escola”, escrito por Anna Llenas (2021),
que retrata a vida de um monstrinho indo ao seu primeiro dia de aula. No comeco da
histdria, tudo era aterrorizante para o monstrinho, ele ficou confuso e achou que seria um
lugar muito perigoso. No livro, cada emogao era representada por uma cor e, ao ir a escola
pela primeira vez, todas as emocbes ficaram embaralhadas. O livro conta com diversas
ilustracbes do monstrinho em suas diferentes cores e emocbes. Pouco a pouco, o
monstrinho comega a gostar de sua professora Teresa e de seus amigos. Semelhante a
experiéncia do monstro das cores indo a escola pela primeira vez, muitos alunos que
ingressaram no 1°ano em 2022 também estavam conhecendo o ambiente escolar e arotina,
pela primeira vez. O livro ilustra muito bem os desafios e as conquistas que fazem parte
das descobertas do cotidiano escolar.

O outro livro trabalhado por Talita foi “O dente ainda doia”, escrito por Ana Terra
(2012), todo em letra de forma maitscula. A histéria tem como personagem principal um
jacaré que sofre com uma dor de dente terrivel e, apesar de seguir diversos conselhos, nada
conseguia solucionar a sua dor de dente. A cada pagina, os personagens davam novos
conselhos ao jacaré e cada um que aparecia vinha acompanhado do numeral
correspondente, sequenciando uma lista de animais encontrados.

O trabalho de Talita com este livro focalizou o estudo do corpo dos animais, com a
intencao de explorar, posteriormente, o corpo humano. Nesse sentido, o objetivo era

trabalhar além dos contetdos de ciéncias, também questdes sobre o respeito ao corpo,
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pois Talita intencionou problematizar os conflitos que culminavam com agressodes fisicas.
Tais situacOes afetavam o trabalho da professora, porque precisava interromper a aula
para mediar esses conflitos entre os alunos. A professora Talita prefere planejar as suas
aulas a partir das necessidades que ela sente em relacdo a sua turma, e considera que os
livros sao boas oportunidades para explorar diversos temas.

As professoras Mariana e Paola contaram que a maior parte dos seus alunos chegou
ao 1° ano sem saber o que eram letras, nimeros ou grafar o nome completo. Essa
caracteristica da turma foi evidenciada pelas professoras como algo que j& acontecia
mesmo antes da pandemia. Por este motivo, priorizaram iniciar o primeiro semestre
explorando o alfabeto e os nomes dos alunos por meio de crachas.

Em relagdo a pratica de leitura, observamos que houve espaco e regularidade
durante todo ensino remoto. Apesar do grande desafio de estarem distantes dos alunos,
elas buscaram diferentes alternativas, tanto com a gravacdo de videos ou com os
momentos sincronos, valorizando as oportunidades de contacdao. Quando aconteceu o
retorno das aulas presenciais, a leitura voltou a ser incluida diariamente na rotina escolar.
Porém, a professora Mariana enfrentou alguns desafios com a sua turma de 1° ano, como

retrata a seguir:

Tem sido um trabalho de muita rotina. No inicio estava muito dificil a questdo da
leitura com eles, porque essa € uma pratica que sempre tentei fazer todos os dias,
mas com eles estava muito dificil. Parece que eles ndo se interessavam muito,
todo momento eu tinha que ficar pedindo para eles retomarem a atencdo. Agora,
apds alguns meses, tenho percebido um interesse maior da turma com esses
momentos de leitura, mas também ndo é sé relacionado com a questao da
aprendizagem, a gente percebe bastante a questdo da socializa¢do (Professora
Mariana, terceiro encontro do grupo focal realizado em 29/04/2022).

Apesar dos desafios com a falta de atencdo e de dispersao dos alunos, em alguns
meses de aula, as professoras Mariana, Paola e Talita ja perceberam um interesse maior da
turma nos momentos de contacdo de histdrias. Outra questao que merece destaque foi a
perseveranca de todas as professoras com a pratica de ler diariamente, pois enfrentaram
varios dias em que ndo conseguiam finalizar a parte da histdria que havia sido planejada. A
ludicidade e as possiblidades para a imaginacdao que podem se abrir para todos os

envolvidos, diante das préticas de leitura trazem significados que aproximam as praticas
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escolares das préticas sociais de leitura. Quando Soares (2021) defende a alfabetizacdo em
uma perspectiva de letramento, considera os diversos fins nos quais utilizamos a leitura em
nossa vida cotidiana: interagir com diferentes pessoas, ampliar a nossa imaginacao,
interpretar diferentes géneros textuais, inserir-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Magda Becker Soares é importante referéncia no campo da alfabetizacdo e do
letramento no Brasil e faleceu no dia 1 de janeiro de 2023. Expressamos nossa profunda
admiragao e gratidao por todos os estudos e pelo vasto conhecimento deixado. Sua ultima
obra publicada foi no ano de 2021: “Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a
escrever”. Neste livro, Soares (2021) defendeu a alfabetizacdo e o letramento como duas
pecas de um quebra-cabeca que ao se unirem permitem a visualiza¢do e compreensao do
todo. Embora sejam processos diferentes, que envolvem distintos conhecimentos e
habilidades, precisam acontecer simultaneamente. “Para alfabetizar e letrar de forma
indissocidvel e simultdnea” (SOARES, 2021, p,38), é preciso ter atencdo para duas questdes:
(i) garantir a aprendizagem do sistema de escrita alfabética (um sistema de representacdo
abstrato e complexo); (ii) oportunizar espacos de produ¢bes de texto em diferentes
situacdes em que a lingua escrita é utilizada nas préticas sociais (nos eventos de
letramento). O conceito “Alfaletrar”’, tem o texto como o eixo central capaz de interligar
os diferentes processos de ensino e de aprendizagem da alfabetiza¢ao e do letramento.

Em meio a todos os desafios envolvidos no retorno das aulas presenciais, as
professoras, ainda assim, continuaram valorizando a leitura como uma pratica que precisa
acontecer diariamente, contemplando seu carater social e dialdgico.

Neste eix0, os textos orais também sdao contemplados. Muitas vezes, a oralidade é
vista como um processo que acontece de maneira natural e espontanea, o que para
Bakhtin (2011) ndo contempla toda a complexidade que envolve essa pratica discursiva. O
autor evidencia que os alunos precisam ter a chance de vivenciarem na escola momentos
diversificados de uso da linguagem oral, como em debates, discussbes em grupos,
entrevistas, etc. para além dos textos orais mais cotidianos. O autor evidencia o

aprendizado da leitura, da escrita e da oralidade por meio dos géneros textuais, pois

quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos
tanto plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade — autonomia
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-, refletimos de modo mais flexivel e sutil a situag¢do singular da comunicag¢do
(BAKHTIN, 2011, p.285).

Nesse sentido, as propostas didaticas que consideram os ambitos sociais da
linguagem, acontecem por meio de atividades contextualizadas destinadas a producao e a
compreensdo dos textos orais e escritos. Para Bakhtin (2011), a oralidade configura-se
como uma pratica social interativa, por este motivo precisa ser tratada como um objeto
ensindvel, com o intuito de promover a reflexao dos géneros orais.

Smolka (2001) defende a alfabetizacdo como um processo de interacdo discursiva
capaz de modificar os modos de internalizacdo da cultura humana. A medida que a crianca
se apropria da linguagem escrita, ela ganha novas formas de se relacionar com o mundo,
novos significados e sentidos. Para que a crianca sinta desejo de aprender a escrever e aler
textos é preciso que o trabalho do professor considere os sujeitos em suas realidades de
vida, para que esses conhecimentos sejam o ponto de partida para o trabalho de ensinar e
aprender a escrita. Os enunciados produzidos em sala de aula sdo repletos de histdrias.
Nesse movimento dialégico, todos precisam ter a oportunidade de expressar e de ampliar
suas reflexdes e compreensdes sobre a vida e a lingua. A aula ndo é um momento de
conversa genérica com as crian¢as, mas um momento atravessado por enunciados
concretos e valorativos, organizados como alicerces do ensinar e aprender a escrita.

O aprendizado da linguagem escrita estd diretamente relacionado com a leitura e a
oralidade, pois, ler e escrever sao processos articulados que ganham sentido quando
contextualizados nas praticas de linguagem. No tdpico a seguir, exploramos as atividades

que envolveram a producao escrita.

3.2 Producao escrita

De acordo com as professoras, o trabalho com a escrita recebeu bastante destaque
no bloco de atividades impressas. A sua organizacao era composta por uma carta destinada
aos pais dos alunos, com explicacbes e propostas acompanhadas de exemplos, para
promover a melhor compreensao das familias, além de orienta¢des no auxilio as criancas,
recomendag¢des para a regularidade no contato com livros e um agradecimento pela

parceria. Na sequéncia, uma carta para as criancas, escrita em caixa alta, mencionando a
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saudade, a expectativa do retorno, incentivos para realizarem as atividades e para lerem
todos os dias. A devolutiva das atividades acontecia quando os pais iam buscar o préximo
bloco, por fotos enviadas pelo WhatsApp ou por e-mail para as professoras ao longo da
semana.

O bloco de atividades das professoras Mariana e Paola era composto por lingua
portuguesa e matematica. O livro didatico foi o material usado para a explora¢ao dos
outros componentes curriculares (ciéncias, histdria e geografia). Elas optaram por blocos
mais longos (com duracdo de um més) para diminuir a quantidade de vezes que os pais
precisariam fazer a retirada na escola. J4 o bloco de atividades das professoras Talita e
Laura era para duas semanas de aula. Havia uma tabela a cada novo bloco, com uma
sugestdo de roteiro para as atividades (com a data e atividade sugerida), assim como a data
limite para a devolucao na escola.

O bloco de atividades das professoras Talita e Laura contemplava todos os
componentes curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental (lingua portuguesa,
matematica, geografia, histdria, ciéncias, arte, educacdo fisica). Nas primeiras folhas tinha
uma foto das professoras (polivalente e especialistas) e um pedido de uma foto dos alunos.

Os blocos de atividades impressas possuiram em comum o preenchimento diario do
cabecalho (data, dia da semana e nome completo) e assemelhavam-se pelo trabalho
envolvendo principalmente certa diversidade de textos (cantiga, poema, histdria em
quadrinhos, fabulas e contos). Foi possivel perceber, a partir do que as professoras
demonstraram, que as atividades compunham duas grandes categorias: a exploracao de
palavras (ortografia, cruzadinha, escrita dos meses do ano, de numerais, de personagens,
formacao de frases e leitura), e a exploracdo de textos (calendario, producdo oral e escrita
com apoio de imagens, interpretacdo de tabela e graficos).

O bloco das professoras Mariana e Paola sempre iniciava com uma palavra do dia a
ser escrita pelas criancas, tendo como referéncia umaimagem e a solicitacdo de elaboracao
de uma frase contendo essa palavra. Também apresentava um numeral a ser escrito por
extenso e um box, logo abaixo, para que criassem opera¢des matematicas cujo total
resultasse no nimero em questao.

A professora Talita, que atuava com um 1° ano, propds a constru¢ao de um crachd

com o nome dos alunos. Além disso, realizou uma sequéncia didatica norteada pela obra
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“O monstro das cores vai a escola” (LLENAS, 2021). O trabalho envolveu producdo de
texto, com a seguinte proposta: a produ¢dao de uma carta pelos alunos para os
personagens do livro contando sobre como estava sendo a volta presencial a escola. O
bloco de atividades das professoras Talita e Laura explorou bastante os desenhos para
acompanhar as producdes escritas, como por exemplo, atividades envolvendo situacdes
vivenciadas pelas crian¢as durante a pandemia.

As praticas de escrita mais exploradas pela professora Julia com a sua turma de 3°
ano no retorno presencial foram, prioritariamente, os ditados de frases e a producao de
pequenos textos. Em relacao a producao textual, o foco foi no trabalho de releitura, com
a organizagao da turma em duplas e em pequenos grupos. Os géneros textuais mais
utilizados foram as cartas e os bilhetes, destinados aos colegas tanto da mesma sala
quanto de outras turmas também. Apesar das propostas de trabalho com textos, foi
possivel identificar que Julia investia, inicialmente, na percepcdo das rela¢des grafema-
fonema, na escrita de palavras e frases, para que depois as criancas produzissem seus
proprios textos. Assim, havia uma organizacao linear do trabalho pedagdgico.

A professora Laura relatou, que no comeco do ano com a sua turma de 3° ano,
enfrentou o desafio em relacao a organizacao da escrita em diferentes materiais, como no
caderno ou com as folhas de atividades que levava para a turma. No entanto, no més de
abril ela ja notou mudancas nas formas de organiza¢ao, com uma melhora significativa. O
trabalho com a escrita foi realizado principalmente no coletivo e o principal desafio

evidenciado por Laura foi trabalhar com uma turma muito heterogénea:

Tenho alunos que sao muito avangados, outros sdo medianos e alguns que ainda
ndo estdo alfabetizados. Ao pensar em uma turma de 3° ano, eu tenho que dar
conta dos conteudos, eu tenho que dar conta de todos esses alunos que
apresentam essa diversidade e tenho que dar conta de alfabetizar esses alunos
que ainda ndo estdo alfabetizados. Isso é o que mais estou sofrendo no momento,
entdo, o que mais estou fazendo é esse trabalho em pequenos grupos, com
propostas do mesmo texto, que sdo os contetidos que preciso trabalhar, mas com
atividades diferentes (Professora Laura, terceiro encontro do grupo focal
realizado em 29/04/2022).

Em razao desta diversidade, a opcao escolhida pela professora Laura foi realizar trés
planejamentos diferentes para cada um dos grupos de alunos, partindo sempre de um

mesmo texto com atividades diversificadas. O trabalho com o grupo de alunos mais
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avancados tem sido prioritariamente com producdo de textos. J& com grupo de alunos que
estdo no processo inicial de alfabetizacdo, a professora Laura optou por realizar uma
mediagdo mais direcionada para o trabalho com a consciéncia fonoldgica. Por fim, com o
outro grupo de alunos o trabalho também é focado na construcao de frases e no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A professora Laura observou avangos tanto
em relagdo a apropriacdo do sistema de escrita alfabética quanto em rela¢ao a autonomia
dos alunos. Apontou que esse trabalho em pequenos grupos, apesar de exigir muito dela
tem sido o caminho mais produtivo para envolver todos os alunos nas propostas. O uso do
livro didatico foi esporadico, apenas quando considerava necessario. Segundo Laura, foi

“bem pouco” utilizado. Em rela¢do ao seu trabalho pedagdgico, disse:

Gosto de criar sequéncias didaticas, com atividades que eu percebo que a turma
estd com mais dificuldade. No 3° ano somos em quatro professoras, nds
trabalhamos de forma coletiva, planejamos em conjunto (Professora Laura,
terceiro encontro do grupo focal realizado em 29/04/2022).

Esse trabalho planejado de forma coletiva foi destacado como algo que estd sendo
muito positivo. Além do trabalho com a sequéncia didatica, Laura realizava ditados. A
correcao da escrita feita na lousa de forma coletiva tinha a intencao de que as prdprias
criancas fossem identificando os seus erros e pudessem corrigi-los. Para a professora, essa
correcao é utilizada como uma forma de a crianca identificar a diferenca da sua escrita em
relacdo a escrita convencional, podendo assim compreender quais palavras precisam ser
corrigidas. Ao perceberem seus avangos na escrita alfabética, as criangas sentiam-se mais
confiantes para produzirem seus préprios textos com mais autonomia. Laura considerou
que essa proposta estd cumprindo com o seu objetivo de possibilitar que os alunos
acompanhem e percebam os seus avancos para adequarem a sua escrita a escrita
ortografica convencional.

No bloco de atividades da professora Talita, o ditado de palavras também recebeu
bastante espaco. Nessa proposta, as familias precisariam ditar determinadas palavras e
frases para as criangas escreverem. As palavras ndo deveriam ser corrigidas no bloco de
atividades, mas sim no caderno. A professora enfatizou aimportancia de deixar as criancas
escreverem como sabiam, sem a realiza¢dao de interven¢6es nesse momento, para que ela
pudesse conhecer a escrita dos seus alunos.
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Destacamos que a linearidade no trabalho com a alfabetizacao ainda é um desafio
a ser enfrentado. A exploracao inicial dos sons e letras, depois as silabas, em seguida as
palavras e as frases, para s6é depois comecarem o trabalho com a producao de texto é uma
organizacdo que orienta, em muitas praticas, o trabalho pedagdgico. Soares (2021) e
Smolka (2001) discordam dessa linearidade, como se a alfabetizacdo fosse uma sequéncia
de etapas predefinidas. Para as autoras, a producdo de texto é essencial durante toda a
alfabetizagdo, pois é nesses momentos que a crianga consegue expressar e escrever com
autoria aquilo que deseja, além de compreender a escrita como um elemento essencial em
nosso cotidiano.

Smolka (2001) colabora com essa discussdo ao afirmar que precisamos estar atentos
aos esforqos das criangas em suas producgdes escritas. A constru¢do de conhecimento por
parte delas origina-se de diferentes maneiras. Cada uma tem suas peculiaridades ao
compor seus textos, ha criancas que utilizam desenhos, numerais ou simbolos. Ao
valorizarmos as especificidades da escrita de cada crianga, podemos ter maior
assertividade em propostas que ampliem seus conhecimentos para o aprendizado de uma
escrita emancipadora, permeada de sentido e de significado.

Quando as criancas comecam a dizer através da escrita, elas passam a ocupar
diversos papéis, em alguns momentos como leitoras, e, em outros, como escritoras, e
assim comecam a surgir as falas e os lugares sociais. E nesse trabalho que o discurso social
passa a se constituir como uma forma de elaboracao individual, que os alunos precisam ter
a chance de vivenciar durante seu processo de alfabetizacdo. A escrita, na medida em que
institui, também, inaugura os modos de interacao e, assim, transforma a realidade cultural
construida pelos homens ao longo da histéria. E preciso conhecer e conceber formas de
alfabetizacdo condizentes com o momento histdrico em que vivemos, para que assim se

torne possivel operar transformacées (SMOLKA, 2001).

3.3 Analise e Reflexdo Linguistica

O bloco de atividades impressas das professoras Mariana, Paola e Laura, que
atuavam com turmas de 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, explorou bastante a ortografia

de diferentes palavras, pois nessa etapa a maioria dos alunos ja havia compreendido como
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funciona o sistema de escrita alfabética. Nas turmas de 3° ano, o trabalho com a consciéncia
fonémica foi explorado, por exemplo, com atividades para completar as letras que
faltavam no inicio das palavras.

No bloco de atividades da professora Talita havia um alfabeto para auxiliar na escrita
do nome completo e o crachd deveria ser utilizado pela crianca quando fosse preencher o
cabecalho. Além do trabalho com 0 nome, as letras desse alfabeto deveriam ser recortadas
e guardadas em uma caixa, tornando-se um alfabeto mdvel. O trabalho também envolveu
atividades que exploravam o processo de fonetizacdo, sempre partindo de palavras que
haviam sido estudadas nos textos trabalhados, como na histdria do Pindquio, Lendas do
Folclore, Chapeuzinho Vermelho, entre outros.

A Rede Municipal de Educacdo que a professora Julia atuou durante o ensino
remoto, utilizou o bloco de atividades impressas apenas no retorno parcial das aulas
presenciais. Sendo um bloco para os alunos na fase inicial de desenvolvimento da escrita e
outro para os alunos que se aproximavam da escrita alfabética. A professora trabalhou no
ensino remoto com aulas sincronas e considerou os slides interativos boa ferramenta para
esse momento, trabalhando principalmente a consciéncia fonoldgica. Os alunos ouviam
diversos audios e depois escreviam as palavras e as frases. Para ela, os slides tornaram as
aulas menos mondtonas e promoveram uma interacao entre a turma. O uso do livro
didatico era de uso opcional. Jilia destacou que a dificuldade inicial foi em relacdo a
organizacao do caderno. Por este motivo, optou por trabalhar, no principio do ano, com
cépias do cabecalho exposto na lousa, explicacdo de como realizar a escrita (comecando
pelo lado esquerdo da folha), ndo pular paginas, questdes de pontuacdo e segmentacao
das palavras.

As professoras evidenciaram que os problemas com a organizacdo do caderno ja
foram praticamente superados apds o primeiro bimestre do ano de 2022. Soares (2021)
salienta a importancia de os alunos aprenderem a se organizar, como uma das facetas do
processo de alfabetizacao, que envolve um conjunto de técnicas e de habilidades
necessdrias para a apropriacao do sistema de escrita alfabética. Entre esse conjunto de
técnicas a autora destaca a compreensdo das convencdes da escrita: direcionalidade da

escrita, organizacdo espacial do texto etc. E preciso ressaltar que essa compreensdo
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acontece nas praticas de uso da linguagem escrita e ndo precisam restringir-se,
necessariamente, a copia de cabecalhos.

Na mesma dire¢do, Morais (2003) defende que o estudo de andlise e reflexdo
linguistica aconteca com o objetivo de formar alunos capazes de ler e produzir textos
significativos. Evidencia que hd mudancas importantes em relacdo as praticas que
exploram a analise da escrita, por meio de movimentos reflexivos e de discussdes coletivas,

na escola.

[...] pouco a pouco, vamos conseguindo que a lingua ensinada na escola tenha
propdsitos e caracteristicas semelhantes aos que adotamos quando lemos e
escrevemos fora do ambiente escolar. Assim, sem abrir mao da leitura e produgao
de textos como eixos orientadores do trabalho com a lingua, penso que é preciso
ensinar ortografia. E fazé-lo de uma maneira sistematica (MORAIS, 2003, p. 17).

O autor considera que a escola muitas vezes exige do aluno uma escrita de acordo
com a norma culta e ortografica da lingua portuguesa, mas cria poucas possibilidades de
reflexdo sobre o seu funcionamento. E preciso que “em vez de se preocupar mais em
avaliar, em verificar o conhecimento ortografico dos alunos, a escola precisa investir mais
em ensinar, de fato, a ortografia” (MORAIS, 2003, p. 18). Outra questdo importante é a
correcao dos erros ortograficos, para que nao sejam tratados com discrimina¢dao ou com
invalidacdo das produgdes textuais realizadas pelos alunos. Os avangos que eles
apresentam em seus textos, muitas vezes, sao ignorados em razao dos erros ortograficos.
Essa desvalorizacao pode ocasionar medo e repulsa pela escrita, algo que acompanha
milhares de pessoas por toda a vida.

Morais (2003) salienta, ainda, sobre o processo gradativo que a crianca passa na
aquisicao da escrita. Primeiro, ela apropria-se do sistema de escrita alfabético (passa a
conhecer as letras, a sequéncia do alfabeto e a representacdo sonora das letras), o que o
aluno ainda ndo compreende nessa fase sao as regras ortograficas. Porisso, o trabalho das
professoras com turmas de 1° ano envolve, primordialmente, a apropriacdo do sistema de
escrita alfabético pela crianca, para que posteriormente possa realizar o estudo
ortografico das palavras. J4 as professoras do 2° e 3° ano passam a realizar diversas
atividades com o objetivo de propiciar gradativamente a apropriacao dos alunos da escrita

ortografica convencional.
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Isso ndo significa que durante o processo de compreensao e de apropriacao do
sistema de escrita alfabética as criancas ndo tenham oportunidades de produzir as suas
proprias escritas, ainda provisdrias, em forma de textos, em situa¢des significativas de uso
social, enderecada a alguém. A énfase feita por Moraes (2003) ndo corresponde a uma
linearidade do processo.

O material empirico produzido evidencia que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, especialmente no ambito da consciéncia fonémica, explorando que as letras
representam unidades da linguagem oral, aconteceu nas andlises e reflexdes de um
conjunto de palavras, que remetiam a contextos de diferentes histdrias lidas. Gontijo
(2006, p. 49) assevera, com base em Vigotski, que é “a aprendizagem da escrita que
possibilitara a tomada de consciéncia da estrutura fonica das palavras e, portanto, a
apropriacao do sistema de escrita e de seu funcionamento levara a crianca a refletir sobre
a linguagem oral e a tomar consciéncia de seus constituintes”. Portanto, é a linguagem
escrita que mobiliza reflexdes sobre a linguagem oral e ndo o contrario; ou seja, as relacdes
grafofénicas, para serem compreendidas e internalizadas pelas criangas, precisam ser
exploradas nos contextos de usos da escrita de textos e palavras, em um processo
reflexivo que acontece durante o processo de producdo escrita e na comparagao entre
palavras.

E importante destacar o esforco das professoras para explorar os quatro eixos
relacionados as praticas de linguagem, que mesmo no ensino remoto, com as limitagdes e
sem o contato presencial, encontraram caminhos para contemplar a oralidade, a leitura, a

producdo de texto e a andlise e reflexdo sobre a lingua.

CONSIDERACOES FINAIS

E evidente que a pandemia da Covid-19 trouxe diversos desafios para todas as
esferas de nossas vidas. A educacdo precisou se reinventar e os professores, juntos,
precisaram encontrar caminhos e solu¢des para que o ensino pudesse continuar. Os
desafios foram enormes, relacionados a falta de estrutura e de acesso as tecnologias, além

de falta de formacao para o uso das plataformas digitais, bem como a necessidade de
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aquisicao de equipamentos necessarios para as gravacdes das aulas remotas, que ficaram
a cargo e responsabilidade de cada professora.

O uso do WhatsApp foi citado como o principal meio de comunicacao entre as
professoras e as familias. Essa possibilidade de comunica¢ao os aproximou de forma
significativa. A necessdria parceria com as familias para a realizagdo do trabalho, o
acolhimento em relacdo as necessidades enfrentadas em um periodo de dor, medo,
incertezas fizeram diferenca durante o ensino remoto e resultaram em reconhecimento e
valorizacdo da atividade docente. As redes que demoraram para se organizar e buscar
formas alternativas de comunica¢ao acentuaram o distanciamento entre professores e
familias/alunos.

O ensino remoto, apesar dos imensos desafios, aconteceu durante quase dois anos
gracas ao trabalho arduo de todos os professores. Essa experiéncia denunciou o abandono
que a instituicdo escolar vem sofrendo ha muitas décadas. A precariedade de
equipamentos e materiais, a pouca valorizacao do trabalho docente, durante a pandemia,
mostrou o quanto a escola estava desassistida em relacao aos avancos tecnoldgicos. No
retorno presencial, algumas redes de ensino equiparam as suas unidades escolares com
lousas digitais em cada classe, tablets para alunos e professores, novos computadores. No
entanto, ter os recursos materiais ndo é suficiente para se criar uma cultura digital na
escola.

Mesmo com a distancia fisica entre as professoras e seus alunos durante todo o
ensino remoto, ficou evidente a tentativa de ndo interromper diversas praticas sociais de
leitura e de escrita realizadas diariamente antes da pandemia. A leitura foi uma dessas
praticas que as professoras buscaram dar continuidade, por meio de gravacdes de videos,
momentos sincronos (Roda de Leitura) ou Projetos Leitura. O principal desafio do ensino
remoto foi incluir toda a turma nas atividades propostas, pois muitos ndo tiveram a chance
de vivenciar essas experiéncias e ficaram esse longo periodo sem contato com a escola.
Isso impactou de forma drastica quando retornaram as aulas presenciais.

As praticas destinadas a oralidade foram bastante desafiadoras de serem realizadas
no ensino remoto, mesmo assim, as professoras buscaram incluir propostas no bloco de

atividades impressas com o intuito de desenvolver os géneros orais. Houve pedidos de
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entrevista com familiares, reconto de histérias por meio de dudios no WhatsApp e a
exposicao das passagens preferidas dos livros de literatura que foram trabalhados.

A producdo de texto também teve um grande espaco em todos os blocos de
atividades impressas, explorando, dessa forma, a escrita com lapis e papel, e ndao apenas a
escrita digitada no computador. Consideramos imprescindivel destacar que mesmo em
condicdes adversas, todas as professoras buscaram a constru¢do de sentido nas atividades
propostas, explorando a escrita e a leitura de palavras e textos. Os resultados da pesquisa
revelaram que as professoras procuraram contemplar a alfabetizacao em uma perspectiva
de letramento mesmo durante o ensino remoto. Isso ocorreu pela concepcao de
linguagem que norteia o trabalho delas: a leitura e a escrita baseadas na construcao de
sentido e de significado pelos alunos. No entanto, observamos que a ansia em alfabetizar
as criangas, especialmente, as que ja deveriam estar lendo e escrevendo com mais
autonomia, levou, muitas vezes, a uma pratica linear de exploracao do sistema de escrita
alfabética. Isso é um risco constante que assombra as salas de aula.

Concluimos, entdo, que apesar de todos os desafios presentes em decorréncia da
pandemia da Covid-19, as experiéncias vivenciadas pelas professoras demonstraram que a
articulacdo entre a alfabetizacdo e o letramento foi uma busca intensa e constante durante
0 ensino remoto, retorno parcial e total das aulas presenciais.

E preciso que ao mesmo tempo em que as criancas vivenciam préaticas de
letramento, inserindo-se em contexto de leitura e de escrita, possam refletir, elaborar
hipdteses, discutir e sistematizar aspectos que comp8em a alfabetizacdo - aprendizagem

formal do sistema de escrita alfabético e ortografico.
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