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RESUMO: Este estudo utiliza o método desenvolvido
por Carvalho (2014) para analisar separadamente os
embasamentos tebricos da Pedagogia Historico-Critica
e da Educacdo Patrimonial para, entdo, correlaciona-los
e expor como a metodologia da Educacdo Patrimonial
pode ser compreendida e aplicada no contexto histérico-
critico. A metodologia utilizada é dialética-materialista
tendo como principio ontologico a analise epistemologica
das metodologias aplicadas. Assim, uma vez analisados,
0s conceitos sao expostos a luz da realidade material do
status quo da pratica educacional atual. Conclui-se que
a Educacdo Patrimonial pode ser inserida no contexto
histérico-critico sem contraposicoes a sua metodologia,
contribuindo para a concepgdo critica de identidade
cultural.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Educagio
Patrimonial. Identidade cultural. Patriménio cultural.

ABSTRACT: This study makes wuse of the
methodological approach developed by Carvalho (2014)
to analyze separately the theoretical foundation of
Historical-Critical Pedagogy and Heritage Education and
then correlate them andexpose how the methodology of
Heritage Education can be understood and applied in the
historical-critical context. The methodology is dialectical-
materialist and it has an ontological principle the
epistemological analysis of the methodologies. Thus,
once analyzed, the concepts are exposed to light of the
material reality of the status

@

quo of current educational practice. It concludes that the
Heritage Education can be inserted into the historical-
critical context without contrasts to its methodology,
contributing to the critical conception of cultural identity.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Heritage
Education. Cultural Identity. Cultural Heritage.

RESUMEN: Este estudio utiliza el método
desarrollado por Carvalho (2014) para analizar
separadamente los fundamentos teéricos de la Pedagogia
Histérico- Critica y de la Educacién Patrimonial para
entonces correlacionarlos y exponer céomo la
metodologia dela Educacién Patrimonial puede ser
comprendida y aplicada en el contexto hist6rico-critico.
La metodologia utilizada es dialéctica-materialista
teniendo como principio ontolégico el andlisis
epistemoldgico de las metodologias aplicadas. Asi, una
vez analizados, los conceptos se expone a la luz de la
realidad material del status quo de la practica educativa
actual. Se concluye que la Educacion Patrimonial puede
ser insertada en el contexto historico-critico sin
contraposiciones a su metodologia, contribuyendo a la
concepcion critica de identidad cultural.

Palabras clave: Pedagogia Histoérico-Critica. Educacién
Patrimonial. Identidad cultural. Patrimonio Cultural.
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1 Introducao

Ao abordar a tematica da educacao, no atual contex-
to econdmico de mercado, tende-se a pensa-la como uma
ferramenta de formacado de individuos economicamente
educados e que preencham suas caracteristicas de em-
pregabilidade. Assim observado, a escola seria apenas um
liceu de conhecimento econémico-mercadolégico, visan-
do, a priori, a preparacao dos individuos para o mercado.
O que caracteriza a educacao, contudo, vai muito além da
escola e seus objetivos instituidos.

Para Trilla (2008), a escola é apenas uma das sendas
pela qual se da o processo educativo que pode desenvolver-
-se em diferentes espacos, com diferentes objetivos e de
diversificados tipos, a exemplo da educacao especial, edu-
cacao ambiental, educacao patrimonial, entre outros. Para
o autor, a educacao “[...] € um fendmeno complexo, mul-
tiforme, disperso, heterogéneo, permanente e quase oni-
presente” (TRILLA, 2008, p. 29). Assim, observa-se que a
educacao é um processo ubiquo na vida do individuo.

Na concepcao de Kant, a educacao deve cultivar a mo-
ral, conscientizando o homem de que ela deve estar presen-
te em todas as acOes de sua vida, em todo o seu desenvolvi-
mento, em todo o ser (MUNIZ, 2002). Para Freire (2013),
educar é construir, é libertar o homem do determinismo,
passando a reconhecer o papel da histéria e a questao da
identidade cultural, tanto em sua dimensao individual,
como na pratica pedagogica proposta. Esse cultivo da mo-
ral, a libertacdo do determinismo e o reconhecimento da
identidade cultural, para serem observaveis, perpassam
pela necessidade de uma metodologia de ensino critica.
Nessa direcao, a pedagogia Historico-Critica apresenta
possibilidades para o atendimento desses quesitos.

No modelo pedagbgico Historico-Critico o processo
ocorre da sincrese a sintese, do saber assistematico, desar-
ticulado, para o sistematico, articulado, tendo como prin-
cipio a situacao historica do aluno. Esta metodologia nao
esta pautada unicamente na escola ou na sala de aula, mas
numa realidade social amplificada (SAVIANI, 1989, 2011;
GASPARIN, 2007 apud CARVALHO, 2014). Assim,
observa-se que o conhecimentoparte de um principio micro
ao macro ou seja, da realidadematerial do aluno a uma
realidade social ampla.

Compreendendo este modelo como padrao educa-
cional, levanta-se a questao de como, necessariamente, ele
venha a contribuir para o reconhecimento da identidade
cultural do lecionado. A parca consciéncia tedrica de sua
conjuntura histérico-social nao € por si so6 suficiente para
sensibilizar o estudante no tocante a sua valorizacdo his-
torica, ou a valorizacao da percepcao do que ¢ seu legado,
tangivel ou intangivel, que vem a constituir seu patrimé-
nio cultural. Para tal, incluidas neste modelo pedagdbgico,
outras praticas fazem-se necessarias, como a Educagao
Patrimonial.
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A Educacao Patrimonial é uma pratica que tem por
base a utilizacdo dos bens culturais como ferramenta pe-
dagogica. Ela pode estar incluida no curriculo escolar de
base, mas também pode ser aplicada de maneira transver-
sal no contetido sistematico da escola, assim como ha pos-
sibilidade de aplica-la em outros centros nos quais se d4 o
processo educativo, nao sendo necessariamente a escola.
O objetivo da Educacao Patrimonial é desenvolver no alu-
no consciéncia e sensibilidade a respeito de sua identida-
de cultural e seu patrimonio cultural, contribuindo, assim,
na concepcao do cidadao historicamente situado (GRUN-
BERG; HORTA; MONTEIRO, 1999). Nota-se, desta forma,
que o conceito base da Educacao Patrimonial pode, se de-
vidamente desenvolvido, ancorar-se a Pedagogia Histori-
co-Critica, tendo por proposito a localizacao histérica do
aluno, desde que concebida de forma critica e ndo tradicio-
nal-reprodutora (CARVALHO, 2014).

A questao levantada neste contexto é: Como agregar
a pratica da Educacao Patrimonial ao modelo da Pedagogia
Historico-Critica? Com vistas a responder esta questao, é
precipuamente necessario uma compreensao tedrica mais
profunda sobre a Pedagogia Historico-Critica e sua concep-
cao analoga a Educacao Patrimonial para, entao, através de
uma andlise epistemoldgica, estabelecer suas relacoes e
aplicabilidades. Essa questao foi respondida por meio de
um modelo que foi desenvolvido por Carvalho (2014).

2 Pedagogia historico-critica

Compreender o processo de aprendizagem e a meto-
dologia de assimilacao do contetildo ensinado nao ¢ tarefa
conceitualmente efémera. Como e o qué ensinar? Como sa-
ber de que forma o lecionado esté assimilando o contetido
e, antes disso, saber se ele esta alguma coisa, assimilando?
Estas questbes perpassam ainda o julgamento matricial
da inquiricao magna: Por que ensinar? Ensinar para a re-
producao ou ensinar para a dialética? Em outras palavras,
impor o contetido aos alunos para que eles o reproduzam
como verdade sociocultural, ou lancar os conceitos siste-
matizados de forma que permita aos alunos pensar criti-
camente a seu respeito, posicionados como estdao, em um
paradigma historico, para refletir e resultar em solucoes
concretas e diferenciadas?

As respostas a estas perguntas ja compenetraram a
génese de diversos conceitos, teorias e metodologias. Do
inatismo de Platao, no qual o sujeito nasce nato ou inato e
seu saber é biologicamente determinado, conceito cercea-
do pelo positivismo de Durkheim; ao ambientalismo be-
haviorista de Locke, para o qual o sujeito é, em principio,
como uma folha branca na qual o ambiente social imprimi-
ra todos os seus aspectos educacionais.

Do construtivismo de Piaget, que enfatiza quenao
basta o contato sujeito-objeto para o processo de
aprendizado, é necessaria a interacdo do sujeito com
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o objeto para que tal ocorra; ao conceito da psicologia
Historico-Cultural de Vygotsky, no qual o desenvolvimento
intelectual das criancas ocorre em funcao de suas interacoes
sociais e condicoes de vida. Pré, peri e pOs estas teorias
outras tantas surgiram, algumas alicercadas em diferentes
proposicoes, outras visando aperfeicoar esses conceitos ou
toma-los por base. Presta-se, neste trabalho, determina- da
énfase no conceito Histérico-Cultural de Vygotsky por
compreendé-lo como base para os fundamentos de desen-
volvimento da Pedagogia Historico-Critica.

Na teoria psicoanalitica de Vygotsky o conceito de
desenvolvimento do aprendizado ocorre de maneira ascen-
dente, por inducido e nao por deducao, ou seja, de baixo
para cima, do concreto ao abstrato. Ele é definido assim por
seu aspecto fendtipo, determinado pelo gendtipo epelas
condicoes ambientais, sem uma organizacao cons- ciente e
sistematica (CARVALHO, 2014). As funcoes psicologicas
sdo, assim, humanas, provenientes da interacio da
trindade homem-mundo-cultura, mantida por signos
criados ao longo da histéria sdcio-cultural da humanidade,
ou seja, a génese do conhecimento dessas funcoes é
historico-cultural (VYGOT-SKY, 2001; SCALCON, 2002).
Neste contexto, encontra-sea aproximacao da definicao da
Pedagogia Historico-Critica com a teoria Historico-
Cultural, pois a primeira objetiva a orientacao critica do
processo histérico e sociocultural no qual insere-se o
lecionado, partindo da sincrese a sintese no processo de
ensino (CARVALHO, 2014).

Saviani (2011) situa o surgimento da Pedagogia
Histoérico-Critica no ano de 1979. Organizara-se, entao,trés
teorias pedagogicas distintas: as teorias nao-criticas,
caracterizadas pela pedagogia tradicional, a escola nova
e a pedagogia tecnicista; as critico-reprodutivistas, que
apesar da critica ao status quo do modelo, reproduziam a
escola dualista sem apontar solucdes; e a teoria critica, a
qual remete a critica e propoe a mudanca de paradigma. A
Pedagogia Historico-Critica, ou a teoria critica da educacao
considera o processo educativo como um elemento
construido historicamente por e para o ser humano. O que
vem a ser, entdo, in limine, a teoria critica da educacao?
Saviani (2011, p. 88) usa a expressao Pedagogia Histori- co-
Critica no empenho de “[..] compreender a questdo
educacional com base no desenvolvimento histérico ob-
jetivo. Portanto, a concepcao pressuposta nessa visdo da
pedagogia historico-critica é o materialismo histérico”. O
autor procura, assim, superar as teorias nao-criticas e as
critico-reprodutivistas, dado que elas nao constituem o en-
tendimento histoérico sobre a educacdo, tampouco o mate-
rialista. Para essas teorias, a educacgdo é antoldgica aos fe-
nomenos sociais e também aos fendmenos histéricos. Ja a
teoria critica pautada na pedagogia histoérico-critica busca:

Compreender a educagio no seu desenvolvi-
mento historico-objetivo e, por conseqiién-
cia, a possibilidade de se articular uma pro-
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posta pedagogica cujo ponto de referéncia,
cujo compromisso, seja a transformacao da
sociedade e nao sua manutencao, a sua per-
petuacao. (SAVIANI, 2011, p. 93).

A Pedagogia Historico-Critica, assim, nao visa a
adaptacao do sujeito ao seu status ou modelo histérico, an-
tes, visa proporcionar-lhe a anélise das relacoes sociais de
maneira critica, pautado no conhecimento sistematizado
da humanidade ao longo da historia de forma problema-
tizadora (SAVIANI, 1989, 2011). E um processo que par- te,
assim, da sincrese a sintese, do articulado ao nao arti-
culado, da inducao e ndo da deducao, do micro ao macro.
Objetiva-se, dessa maneira, a tomada de consciéncia e sen-
sibilizacdo do saber assistematico local para amplifica-lo e
sistematizi-lo. Trata-se de reconhecer seu lugar na historia
e, a partir dele, compreender o mundo, e ndo compreender
seu local através de uma visdo de mundo imposta
(CARVALHO, 2014).

O modelo metodologico da Pedagogia Historico-
Critica compreende que o ponto de partida do processo nao
¢é a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais
ampla do aluno, pois os conteidos reinem dimensoes
culturais e historicas que devem ser explicitadas e apreen-
didas no processo sendo que eles constituem obras histd-
ricas de como os seres humanos talham suas vidas e, com
isso, suas relacoes socioculturais (GASPARIN, 2007 apud
CARVALHO, 2014). Con-cebe-se, assim, que a psicologia
que principia a Pedagogia Histérico-Critica baseia-se na
teoria Historico-Cultural de Vygotsky, pois compreende o
aluno como um ser his- torico que € constituido de suas
relacdes naturais, sociaise culturais. Sua base filosofica é o
materialismo historico-dialético, pois a logica desta
dialética é a contradicao, ou seja, tese, antitese e sincrese.
Ja sua didatica é observada por Gasparin, pois teoriza-se
que o conhecimento constrodi-se a partir da base material do
aluno, porém as organi- zagoes culturais, entre outras,
inferem na construcdo do conhecimento. (GASPARIN,
2007).

Nao se aprofundara em demasia a concepcao teodri-
ca da Pedagogia Historico-Critica, neste trabalho, dada a
ductilidade do termo, ainda em desenvolvimento. Cabe su-
ficientemente compreender seu aspecto enquanto modelo
valorativo da realidade material do aluno e, sendo um pro-
cesso que tem por ponto de partida o reconhecimento des-
sarealidade, abrir4 as portas a criacao ou fortalecimento de
sua identidade cultural, pautada na valorizagao do local,do
que lhe é familiar, daquilo que lhe é caro. O proximo passo
na construcao desse sentimento historico-cultural, critico,
valorativo e identitario, pode ser dado através da Educacao
Patrimonial.

3 Educacao patrimonial

A concepcao de Educacao Patrimonial surge no Brasil
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pela primeira vez em 1983, inspirada no modelo Heritage
Education, da Inglaterra e adaptado pelas pesquisadoras
Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e
Adriana Queiroz Monteiro. Em decorréncia da necessida-
de de uma maior sistematizacdo das acoes educativas no
ambito patrimonial, o Instituto do Patriménio Historico
e Artistico Nacional (IPHAN, 2014, p. 14) “[...] passou a
consolidar uma area especifica voltada as acoes educativas
ligadas a preservacao do patrimoénio cultural brasileiro”,
como consta:

Em 2004, o Decreto no 5.040/04 cria uma
unidade administrativa responséavel por pro-
mover uma série de iniciativas e eventos com
os objetivos de discutir diretrizes tedricas e
conceituais e eixos teméaticos norteadores da
Educacao Patrimonial [...]. Em 7 de maio de
2009, 0 Decreto no 6.844 vincula a Coorde-
nacao de Educacdo Patrimonial — CEDUC ao
recém-criado Departamento de Articulagdo e
Fomento — DAF, com o objetivo de fortalecer,
na area central do 6rgao, uma instancia dedi-
cada a promocao, coordenagao, integracao e
avaliacdo da implementacao de programas e
projetos de Educagao Patrimonial no ambito
da Politica Nacional do Patrimonio Cultural
(IPHAN, 2014, p. 14).

Concomitantemente ao trabalho de integralizacao da
Educacao Patrimonial como pratica integrante do processo
educativo nacional, o IPHAN adotou, entao, por mode-
lo metodologico, as concepgdes das autoras supracitadas. A
Educacao Patrimonial, em suma, é a utilizacdo dos bens
culturais como ferramenta pedagogica. Nas palavras das
proprias autoras, é:

Um processo permanente e sistemati-
co de trabalho educacional centrado no
Patrimonio Cultural como fonte priméria de
conhecimento e enriquecimento individual e
coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestagcoes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos,
sentidos e significados, o trabalho da Educagao
Patrimonial busca levar as criancgas e adultos a
um processo ativo de conhecimento, apropria-
¢do e valorizacao de sua heranca cultural, ca-
pacitando-os para um melhor usufruto destes
bens, e propiciando a geracao e a producio de
novos conhecimentos, num processo continuo
de criacido cultural (GRUNBERG; HORTA;
MONTEIRO, 1999, p. 4).

A Educacao Patrimonial € um instrumento de alfabe-
tizacdo cultural que possibilita ao individuo fazer a leitura
do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao de seu
universo sociocultural e da trajetoria histérico-temporal

REVISTA PEDAGOGICA | v.21, 2019 @



216 ‘ EDUCACAO PATRIMONTAL NO CONTEXTO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: APROXIMACOES EPISTEMOLOGICAS

na qual esté inserido. Para tal, o conhecimento critico e
a apropriacao consciente do bem cultural pelo aluno sao
fatores primordiais no processo de construcao e fortaleci-
mento da cidadania (GRUNBERG; HORTA; MONTEIRO,
1999 apud CARVALHO, 2014). Uma definicio mais
romanesca da Educacao Patri- monial é dada por Figueira
(2007) ao descrevé-la como uma forma de resgatar a
relacdo de afeto, apego, amor, identificacio entre a
comunidade e seu patriménio, desen- cadeando um
processo de aproximacdo do bem cultural a populacao,
enfatizando o  sentimento de  pertencimento,
compreendendo o patrimonio como parte de sua historia,
sua cultura, sua memoria.

Mas o que constitui, afinal, o Patrimo6nio Cultural?
Grunberg (2007) salienta que sao todas as manifestacoes
que a sociedade cria e que ao longo dos anos vao se
acumulando com as das geracoes anteriores. Aquilo que se
manifesta no presente também pode ser patrimonializado,
o que sw chama de patrimoénio vivo e pode ser preservado
ou esquecido pela geracao atual, a depender de sua utilida-
de sociocultural. O Patrimoénio pode ser material; edifica-
coes, estruturas, objetos etc., ou imaterial: crencas, costu-
mes, manifestacdes culturais etc. “O Patrimonio Cultural
constitui uma heranca do passado com a qual os homens
do presente convivem e a qual pretendem transmitir as ge-
racoes futuras” (NASCIMENTO, 2017, p. 8).

O Patrimoénio Cultural vai, assim, além da mera con-
cepcao etimologica, de uma heranca deixada de uma gera-
¢do a outra pois, concebe também, aquilo que é vivenciado
e importante, aquilo que se considere importante ao ponto
de ser mantido. A Educacao Patrimonial, contudo, deve ser
aplicada de forma nao s6 a lembrar e manter mas, antes,
problematizar aquilo que se quer lembrar e manter, aquilo
que se impoe como importante para o aluno em um con-
texto dedutivo, aquilo que venha a ser, depois de episte-
mologicamente analisado, importante para ele, de maneira
indutiva, consentanea a sua propria realidade material
(CARVALHO e OLIVEIRA, 2014).

3.1 Educacado patrimonial no contexto historico-critico

Considerando o carater critico da Pedagogia Histori-
co-Critica, ao propor a concepgao dialética do conhecimen-
to ao aluno, pode-se pensar na Educacao Patrimonial como
uma ferramenta de fomento a criacdo do senso de identi-
dade local e apropriacao patrimonial por parte do estudan-
te (CARVALHO e OLIVEIRA, 2014). Em termos mais
praticos, se o aluno estd aprendendoa criticar sua situacao
historica e contextual, é importante que valorize como seu
legado aquilo que faz parte de seu contexto sociocultural,
aquilo que ele tenha escolhido paratal propdsito, e nao
aquilo que lhe tenha sido imposto paravalorizar.

E preciso observar, ndo obstante, que a Educacio
Patrimonial, assim como qualquer outra metodologia de
ensino, pode pautar-se em dois paradigmas diferentes, um
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mantenedor e impositor das acepcoes das classes domi-
nantes ou do Estado, e outro critico e historico valorativo.
Magalhaes, Zanon e Branco (2009) propéem concepcoes
comparativas entre o modelo tradicional, aqui também
considerado como positivista e o modelo transformador, ou
dialético, da Educacdo Patrimonial, elaborado e apre-
sentado neste trabalho no quadro 1:

Quadro 1 — Concepgoes epistemologicas da Educagao Patrimonial

EDUCACAO PATRIMONIAL TRADICIONAL EDUCACAO PATRIMONIAL TRANSFORMADORA
(POSITIVISTA) (DIALETICA)

“E universalizante e homogeneizante, partindo do principio “A necessidade do reconhecimento de seu contexto imediato,
da existéncia de uma identidade e de uma memoria, imposta de sua localidade, indo além do patrimonio oficial, e assim,
pelos detentores do saber sistematizado e oficial;” de uma concepcao tradicional de identidade nacional;”

“E integralizante, nio havendo possibilidades de identificagio | “E libertadora, ao permitir a coexisténcia, conflituosa ou

de outros espacos ou manifestagdes. Neste sentido, o foco nao, de uma diversidade de manifestagoes e edificacoes,

se da nas edificagbes e manifestagGes de carater publico, superando aquilo que tradicionalmente se convencionou a
vinculado ao Estado e aos grupos dominantes, rejeitando denominar de patrimonio;”

outras tradic¢des ou valores;”

“Propde uma tnica possibilidade para o conhecimento, “O foco é na apropriacdo e interpretacio, geralmente
focando na preservacgdo e ndo na apropriacgo e interpretagdo;” | conflituosa, favorecendo a diversidade de possibilidade de
entendimento acerca do patrimonio;”

“E exteriora, ndo favorecendo uma multiplicidade de “O local é visto como espaco do plural, do mével, onde o
memorias, caracterizando-se como impositiva e obrigatoria.” individuo estabelece relacoes sociais culturais com outras
localidades;”

“Enfatiza valorizar as narrativas capazes de articular tensées
entre o universal e o singular, o local.”

Fonte: Adaptado de Magalhaes, Zanon e Branco (2009, p. 51) e Carvalho e Oliveira (2014, p. 01 -25).

Assim, visando elucidar os conceitos, na Educacao
Patrimonial tradicional, ao preconizar que ela é universali-
zante e homogeneizante, parte-se do principio de ensinar o
aluno a valorizar uma identidade tinica, uma verdade uni-
versal, ja imposta pelas classes dominantes ou pelo Estado.
Priva-se o aluno de conhecer e valorizar sua propria cultura
enquanto membro de uma comunidade para que ele valori-
ze um conceito de patrimonio idealista, proposto e impos-
to, aquilo que constitui o patrimonio oficial. J4 no modelo
da Educacao Patrimonial transformadora, existe a necessi-
dade de fazer com que o estudante reconheca sua posicao
histérica, seu contexto local, sua rua, bairro, comunidade,
para que haja a identificacao cultural com o que é sua rea-
lidade material, indutiva e nao formal, ou seja, valoriza-se
primeiramente o local, o micro antecede o macro
(MAGALHAES, ZANON e BRANCO, 2009; CARVALHO,
2014).

Ao citar a Educacao Patrimonial tradicional como
integralizante, entende-se que ela ndo deixa espaco para a
identificacdo do aluno com outros locais. H4 sempre uma
hegemonia cultural que rejeita outros valores, como a reli-
giosa ou estatal. Um exemplo é, ao tratar da valorizacao do
patrimonio religioso de determinada regiao na qual a igre-
ja catolica é predominante, tender-se-a a valorizar como
patrimonio religioso as igrejas catodlicas. Nao cabe, aqui,
desconsidera-las como patriménio, mas apenas observar
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que entre os alunos pode haver aqueles de outras religides
que argumentariam se o terreiro que os pais visitam, mui-
tas vezes muito antigo, ou outras instituicOes religiosas as
quais pertencem suas familias nao constituiriam também
patrimonio religioso local. Integra-se, assim, muitas vezes,
o aluno a uma pseudoidentidade que nao tem conexao com
sua posicao historica, ou seja, como considerar como seu
patrimonio um local o qual nao frequenta e do qual suas
manifestacoes nao lhe representam valor algum?

Ja como transformadora, a Educacdo Patrimonial
tende a ser libertadora e permitir a coexisténcia, conflituosa
ou nao, da diversificacao das manifestagdes socioculturais.
A partir desse principio, havera a critica proposta em torno
do que constituir-se-ia patrimonio para os alunos, buscan-
do nao integralizar, mas observar os diferentes backgroun-
ds familiares e considera-los como um aporte patrimonial
de todos, nao privilegiando um grupo dominante em de-
trimento de outros. Tomando novamente o exemplo do
patrimonio religioso, as criancas provenientes de outros
cultos religiosos, que nao o cristao, nao seriam levadas a
valorizar as igrejas catolicas em detrimento da religiao de
seus pais. Elas aprenderiam que as edificacOes catolicas
podem ser consideradas patriménio, mas nao menos que
o terreiro, o centro ou outras igrejas podem ser, ou até
mesmo observar a acepc¢ao de que, haja vista a possibili-
dade de alunos serem ateus, que as edificacoes e manifes-
tagOes religiosas podem constituir formas de patriménio
especificas, mas que nao necessariamente precisam fazer
parte de seu aporte de crencas.

A Educacao Patrimonial tradicional propée uma
possiblidade tinica para o conhecimento, ou seja, é uma li-
nha dedutiva que parte de uma ideia formal especifica em
direcao a realidade material do aluno. Ela foca na preser-
vacao e nao na apropriacao e interpretacao do patriménio
(MAGALHAES, ZANON e BRANCO; CARVALHO, 2014).
Exemplificando: o Governo estipula que um determinado
edificio tem valor histérico para o Estado e que, assim, é
patrimonio de todos e deve ser preservado. Nao ha, nesse
caso, uma apropriacao, por parte da populacao, desse pa-
trimonio; ou do aluno que € ensinado a valoriza-lo e preser-
va-lo como tal. Ele nao vé tal edificio como importante para
si, pois nao tem ligacdo com seu dia-a-dia, nao faz parte
da sua historia. No que concerne a Educacao Patrimonial
transformadora, o foco estd na apropriacao conflituosa e
critica do patrimonio, ou seja, em primeira instancia, bus-
car-se-a entender o porqué de tal edificio ser considerado
um patrimoénio. Responder-se-3o as perguntas: Por que
esse edificio é importante para mim? Ele €, afinal, impor-
tante para mim? Ele pode ser considerado como meu pa-
trimonio? Responder a essas perguntas de forma critica é
fundamental para o processo de apropriacao ou rejeicao do
patriménio, mas jamais de imposicio (MAGALHAES,
ZANON e BRANCO; CARVALHO, 2014).

A Educacao Patrimonial tradicional é também exte-
rior, ou seja, nao favorece a multiplicidade de memorias,
apenas impoe aquilo que, de acordo com o julgamento dos
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grupos dominantes ou do Estado, deve-se lembrar. Geor-
ge Orwell (1947) bem consagrou o adagio de que a histo- ria
é escrita pelos vencedores. E necessario observar, no
entanto, que os que sao considerados vencedores por este
conceito ex parte principis nao necessariamente o foram
por excesso de virtudes ou justica. O que se considera, em
suma, patrimoénio? Aquilo que o Estado impoe, ou seja,
monumentos a supostos herois nacionais, edificios mili-
tares e construcoes governamentais e suas memorias de
grandes facanhas. Quando imposto pela religiado domi-
nante, sdo os templos e manifestacoes daquela religiao.
Quando imposto por classes dominantes, sdo as casas se-
des das fazendas, as casas das primeiras familias que de-
tiveram poder em certa regiao.

Quase nao se lembra, ou nao se busca lembrar, das
casas e das historias das pessoas simples que também con-
tribuiram, até com maior influéncia, para a histéria. Lem-
bra-se da casa do patrao, mas esquece-se das de seus empre-
gados. Lembra-se das religioes dominantes, mas esquece-se
das outras tantas existentes em uma mesma comunidade.
Lembra-se das facanhas e prédios governamentais e mili-
tares, esquece-se de observar a historia daqueles que luta-
vam do outro lado. Assim ensina-se Educacao Patrimonial
pela forma tradicional, impGe-se uma verdade, um senso de
identidade que nao condiz com o conceito material historico
do aluno. J4 a Educacao Patrimonial transformadora ou dia-
lética, vai no caminho oposto, ex parte populi
(MAGALHAES, ZANON e BRANCO; CARVALHO, 2014).

Ensinar Educac¢ao Patrimonial de forma transforma-
dora e critica é observar o local como espaco do plural e
da multiplicidade de memorias. Criticar o modelo imposto,
pensar sua suposta importancia para o aluno enquanto in-
dividuo e entdo localizar em seu contexto historico o que
representa um juizo valorativo, quais edificios lhe sao ca-
ros, quais manifestacoes culturais, quais pessoas sao seus
heréis locais. Partindo desse principio a valorizacao patri-
monial sera plural, ou seja, cada aluno podera ter uma per-
cepcao individual daquilo que representa seu patrimonio
(CARVALHO, 2014). Em um proximo momento o
professor realizara a articu- lacao dessas concepgoes, nao
impondo, mas elevando as discussoes para escalas macro
analiticas, compreendendo e discutindo o que pode ser
considerado como patrimonio do aluno, partindo de sua
sala de aula, de sua rua, bairro, comunidade, sua cidade,
estado, pais e também seu patri- monio enquanto ser
humano, ad infinitum.

No que diz respeito a didatica da Educagao Patrimo-
nial, existe uma metodologia especifica a ser aplicada em
quatro passos: observacao; registro; exploracao; e apropria-
cdo (GRUNBERG, 2007 apud CARVALHO, 2014). A
aplicacao desses passos pode ser flexibilizada para atender
as especificidades do conte- tdo estudado. E possivel,
também, relaciona-los aos cinco passos propostos por
Gasparin (2007), para a aplicacio da metodologia da
Pedagogia Historico-Critica, a saber: pra- tica social inicial;
problematizacdo; instrumentalizacio; catarse; e pratica
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social final, método este desenvolvido por Carvalho (2014).
Neste trabalho eles foram organizados no quadro 2 para
melhor visualiza¢ao da contraposicao dos topicos. O quarto
e o quinto passos de Gasparin foram reunidos e
contrapostos ao quarto passo de Grunberg, por
compreender-se aqui, tratarem de acep- ¢coes semelhantes.

Quadro 2 — Didatica da Educagio Patrimonial

DIDATICA DA EDUCACAO PATRIMONIAL

DIDATICA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Observacao:

“Nesta etapa, usam-se exercicios de percepgao sensorial
(visdo, tato, olfato, paladar e audi¢do) por meio de perguntas,
experimentagdes, provas, medigoes, jogos de adivinhacao e
descoberta, etc., de forma que se explore, ao maximo, o bem
cultural ou tema observado.”

Préatica social inicial:

“Nivel de desenvolvimento atual do educando: se expressa
pela prética social inicial dos contetidos. Tem seu ponto
de partida no conhecimento prévio do professor e dos
educandos. E o que o professor e alunos ja sabem sobre o
contetido, no ponto de partida, em niveis diferenciados.”

Registro:

“Com desenhos, descricoes verbais ou escritas, graficos,
fotografias, maquetes, mapas, busca-se fixar o conhecimento
percebido, aprofundando a observacio e o pensamento logico
e intuitivo.”

Problematizacio:
“Consiste na explica¢do dos principais problemas postos pela
prética social, relacionados ao conteudo que sera tratado.”

Exploracao:

“Analise do bem cultural com discussoes, questionamentos,
avaliagOes, pesquisas em outros lugares (como bibliotecas,
arquivos, cartdrios, jornais, revistas, entrevistas com
familiares e pessoas da comunidade), desenvolvendo as
capacidades de analise e espirito critico, interpretando as
evidéncias e os significados.”

Instrumentalizacéo:

“Essa se expressa no trabalho do professor e dos educandos
para a aprendizagem. Apresenta-se aos alunos, através

de acoes docentes adequadas, o conhecimento cientifico,
formal, abstrato, conforme as dimensoes escolhidas na

fase anterior; os educandos, por sua vez, por meio de agdes
estabelecerao uma comparacao mental com a vivéncia
cotidiana que possuem desse mesmo conhecimento, a fim de
se apropriar do novo contetdo.”

Apropriacao:

“Recriacao do bem cultural, através de releitura,
dramatizacdo, interpretacio em diferentes meios de
expressao (pintura, escultura, teatro, danca, musica,
fotografia, poesia, textos, filmes, videos, etc.), provocando,
nos participantes, uma atuacao criativa e valorizando assim o
bem trabalhado.”

Catarse:

“E a expressao elaborada de uma nova forma para entender
a teoria e a pratica social. Realiza-se por meio da nova
sintese mental a que o educando chegou; manifesta-se
através da nova postura mental unindo o cotidiano ao
cientifico em uma nova totalidade concreta no pensamento.
Neste momento o educando faz um resumo de tudo o que
aprendeu, segundo as dimensées do contetido estudadas. Ea
elaboragiao mental do novo conceito do contetido.”

Pratica social final:

“Novo nivel de desenvolvimento atual do educando, consiste
em assumir uma nova proposta de acao a partir do que foi
aprendido.”

Fonte: Adaptado de Grunberg, (2007, p. 23-48), e Gasparin (2007, p. 08-25) e Carvalho (2014, p. 01-25)

Correlacionar os aspectos faz-se importante para

melhor compreendé-los em conjunto. A prdtica social
inicial parte dos conhecimentos prévios do professor e do
educando sobre o aspecto estudado. Observam-se de ma-
neira critica os conhecimentos dissimulados e parte-se, en-
tao, para a sua sistematizacdo. Da mesma forma, na fase de
observacdo da Educacdo Patrimonial, as percepcoes
sensoriais sdo utilizadas para que o aluno tome consci-
éncia do tema patrimonial estudado. Esse processo pre-
cisa ocorrer de maneira critica adaptavel a faixa etaria,
disciplina, ou tema abordado, assim como as perquirigoes
propostas direta ou indiretamente por meio de jogos, ex-
perimentacoes, medicoes etc (Carvalho, 2014).
Reconhece-se, nesta fase, os conhecimentos que os
educandos e o professor ja pos- suem do patriménio,
partindo, entdo, através da andlise critica, para a proxima
etapa
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Na etapa da problematizacdo expdem-se os proble-
mas da pratica social relacionados ao contetdo estudado.
Levantam-se questionamentos acerca das dimensoes so-
cioculturais apresentadas de forma a identificar e regis-
trar as contrariedades apresentadas pela abordagem. Da
mesma forma, na etapa de registro da Educacao Patrimo-
nial, apontam-se os conceitos patrimoniais abordados e os
problemas provenientes da critica levantada na etapa an-
terior. Sugere-se aos educandos que registrem, através de
descricoes verbais, escritas, artisticas, entre outras, suas
percepcoes acerca do que significa, ou se significa algo,
para eles, a tematica patrimonial em questao (CARVALHO,
2014).

A etapa da instrumentalizacdo é o momento no qual
o professor apresentara aos educandos o conhecimento
cientifico sistematizado. E a fase na qual havera a compa-
racao do conhecimento formal com as concepcoes gera- das
pelos saberes assistematicos observados pelos alunos, na
fase anterior. Correlatamente, a fase de exploracdo da
Educacao Patrimonial ocorre quando os professores apre-
sentam aos discentes a concepc¢ao teodrica do patrimonio,
seus conceitos e aspectos formais. Sugere-se, neste ponto,
que os alunos facam a exploracao formal das teorias patri-
moniais ou do objeto per se. Esta exploracao pode ser exe-
cutada por meio de pesquisas a bibliotecas, arquivos etc.,
por entrevistas com familiares, outros professores, mem-
bros da comunidade etc (CARVALHO, 2014). A exploracao
é, assim, a fase de instrumentalizacio da Educacdo
Patrimonial.

A etapa da catarse é o estagio no qual a teoria e a
pratica correlacionam-se. E efetuada uma sintese mental
para compreender os resultados de percepcao dos alunos.
Manifesta-se, aqui, uma nova postura mental que une o co-
tidiano ao cientifico em uma nova totalidade de pensamen-
to. Este é o ponto no qual os estudantes fazem um resumo
de tudo o que aprenderam nas dimensoes estudadas. Ja es-
tando na pratica social final, assume-se uma nova propos-
ta de acao a partir do que foi aprendido. Processo similar se
da na etapa de apropriacdo, na Educacao Patrimonial. Este
¢ o momento no qual os educandos se apropriam do bem
cultural estudado ou seja, assumem, de acordo com suas
propria percepgoes, o bem cultural como parte de sua
propria identidade cultural. Nao é mais um bem cultural
imposto, mas escolhido, identificado e assimilado. E 0 mo-
mento de catarse pois seu cotidiano encontra o saber for-
mal e tedrico do patrimonio (CARVALHO, 2014).

Como prdtica social final da apropriacdo, sugere-se
que realizem-se recriacOes a partir das novas concepcoes
patrimoniais atingidas pelos alunos, que podem ser realiza-
das por dramatizacoes, pinturas, textos, videos etc. A par-
tir desse pressuposto, cria-se uma re-leitura do patrimé-
nio oficial. Compreender-se-4 o patriménio sob um novo
prisma social e cultural, ndo um prisma ideal, dedutivo,
mas material, histérico e indutivo (CARVALHO, 2014).

Da sincrese a sintese, do saber assistematico, desar-
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ticulado, para o sistematico, articulado, do micro ao ma-
cro, do local ao global, do indutivo e nao do dedutivo, do
material e ndo do formal, tendo sempre como principio a
situacdo histérica do aluno e sua individualidade. Assim
se define, em suma, a concepcao da Educacao Patrimonial
Historico-Critica, ou seja, inserida no conceito da Pedago-
gia Historico-Critica, como bem definido por Carvalho
(2014). Seus conceitos podem representar mais que
similaridades, mas podem estar intrinsecos, pois a
pedagogia tradicional nao absorveria uma Educacao Pa-
trimonial transformadora e dialética, da mesma forma que
a Educacao Patrimonial tradicional nao poderia ser traba-
lhada nos moldes da Pedagogia Histérico-Critica. Como
pode ser executada, no entanto, essa pratica da educacao
patrimonial?

Uma vez mais, o método desenvolvido por Carvalho

(2014) vem de encontro a esta necessidade. A Educacao
Patrimonial pode ser aplicada dentro e fora do contexto
escolar. Acoes de educacao e interpreta- ¢ao patrimoniais
podem estar inseridas em museus, sitios historicos, casas
de memoria etc. Para produzir efeitos du-radouros, no
entanto, inseri-la nas escolas pode ser mais eficiente, como
0 que acontece na Italia, “[...] onde a inicia-cao dos jovens
ao espaco edificado comeca na escola pri- maria. O ensino
obrigatorio da historia das artes plasticas,da arquitetura e
do ordenamento é conduzido durante os trés tltimos anos
dos estudos secundarios” (CHOAY, 2011,
p. 137). No Brasil a Educagao Patrimonial nao esta inseri-
da no curriculo base das escolas. As politicas publicas do
IPHAN estruturam-se sobre trés eixos que visam a aplica-
cao desta metodologia, como consta:

a) Insercdo do tema Patrimoénio Cultural na
educacio formal. E de essencial importancia
levar a reflexdo sobre a preservagdo do
patrimonio a rede formal de ensino. As- sim,
duas principais estratégias vém sendo
utilizadas por meio de parceria com o Mi-
nistério da Educacido: no ambito da edu-
cacdo basica, o Programa Mais Educacio
possibilitou a incorporacao da atividade de
Educacdo Patrimonial na perspectiva da
educacdo integral; na educagdo superior, a
aproximacao se deu por meio do Programa de
Extensao Universitaria — ProExt, que dispoe
de uma linha tematica voltada ao Patrimonio
Cultural.

b) Gestaocompartilhadadasacdeseducativas.
A principal estratégia é o fomento a Rede Ca-
sas do Patriménio, que busca reconhecer o
protagonismo local das agoes educativas de
valorizac@o do Patrimonio Cultural articulan-
do agentes e institui¢cGes que possuam envol-
vimento com o tema e com os bens culturais.
Procura-se, ainda, ampliar a capilaridade e
privilegiar agoes descentralizadas de uma
politica publica de Educacao Patrimonial, em
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uma perspectiva de construgio coletiva que
envolva as trés instancias de governo.

¢) Instituicdo de marcos programéticos no
campo da Educacdo Patrimonial. Em razdo
da ampliacdo do conceito de patriménio e da
multiplicacdo de acbes educativas em todo o
pais, ha necessidade de normatizar e garantir
o cumprimento de diretrizes minimas da
Politica Nacional de Educacao Patrimonial.
(IPHAN, 2014, p. 29)

O item c) pauta-se no desenvolvimento de a¢oes pa-
ralelas e isoladas, como eventos patrimoniais. O item b)
foca as acOes educativas na area patrimonial em ambientes
especificos para tal pratica, como museus e casas da me-
moria. O item a) sugere a insercao da tematica do Patri-
monio Cultural nas escolas por meio da educacao formal.
Vale observar, contudo, que isso nao estipula que a meto-
dologia da Educacao Patrimonial dialética sera aplicada.
Este trabalho enfatiza o item a) como referencial, ou seja,
a aplicacao dos estudos patrimoniais na educacao formal.
Como pode, no entanto, ser efetuada essa insercao? Pode-
-se seguir o modelo italiano e inclui-la na matriz curricular
de base. Outra forma é a inclusao da Educacao Patrimonial
como conteido transversal nos estudos formais
(CARVALHO, 2014).

Incluir a Educacao Patrimonial nos temas transver-
sais é uma maneira mais exequivel no atual contexto edu-
cacional brasileiro, dado a ampla abordagem da temaética
transversal, nao contudo, tao eficaz. Ao abordar os estudos
patrimoniais nas temaéticas transversais é relevante que
o professor o faca de maneira critica, como ja se discutiu
anteriormente. Incluir a tematica patrimonial na transver-
salidade demandara determinado conhecimento prévio e
sistemético dos professores. E proposto também que se
planejem visitas aos locais trabalhados em sala de aula,
quando possivel. Se no local existem atividades de inter-
pretacao patrimonial, a assimilacdo dos alunos sera deve-
ras melhor. Ao retornar a sala de aula é determinante que
se faca a analise critica e assimilativa do que se aprendeu
e observou na visita, para que se concretize, assim, a con-
cepcao pratica-teoria-pratica, descrita na metodologia da
Educacao Patrimonial dialética (CARVALHO, 2014).

E preciso, no entanto, tomar precaucoes ao se
abordar os estudos patrimoniais na transversalidade. Essa
abordagem nao pode ser ipso facto, perpetuar-se como su-
jeito principal do ensino, sob o risco interferir no contetido
curricular, como alertado por Saviani:

Ao final do ano letivo, apos todas essas ativida-
des, fica a questdo: as criancas foram alfabeti-
zadas? Aprenderam portugués? Aprenderam
matematica, ciéncias naturais, historia, geo-
grafia? [...] Afirma-se que tudo o que a escola
faz, importante ou ndo, valido ou nao é curri-
culo. Para evitar esse tipo de equivoco, propus
a recuperacao da distincao entre curricular e
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extracurricular. Dessa forma, reservo para
o termo curriculo as atividades essenciais que
a escola nao pode deixar de desenvolver,sob
pena de se descaracterizar, de perder a sua
especificidade. As demais atividades, tais
como as comemoracoes antes mencio- nadas,
niao sendo essenciais, definem-se como
extracurriculares. Nessa condicio, elas s
fazem sentido quando enriquecem as ati-
vidades curriculares, nao devendo, em
hip6tese alguma, prejudica-las ou substitui-
las.(SAVIANTI, 2011, pp. 87-88)

Os estudos patrimoniais, assim, ndo podem ser tra-
tados como génese do contetudo estrutural, mas como com-
plemento a esses estudos. Nao se usara o patrimoénio como
base para os estudos sistematicos, ou curriculares, mas utili-
zar-se-a o patriménio como objeto incluido no curriculo. To-
mados esses cuidados, a Educacao Patrimonial como pratica
transversal, ou extracurricular, como propoe Saviani, pode-
ra alcancar os resultados esperados. Contudo, e se ao invés
de separa-la do curriculo fosse feita a assimilacao de seus
ensinamentos nas disciplinas sistematicas, ou seja, ao se
estudar historia, geografia, matematica e portugués, se es-
tudasse também, mesmo que indiretamente, o patrimonio?

Optar pela inclusao curricular linear demandaria
elaboracao de politicas publicas e estruturalizagao sistema-
tica. Poderia-se optar por duas vertentes neste caminho:
a criacao de contetido especifico através de uma ou mais
disciplinas patrimoniais ou: implantar os estudos patrimo-
niais nas disciplinas estudadas, o que estaria mais de acor-
do com o modelo dialético da Educacao Patrimonial. Como
fazer, no entanto, essa analogia? Como estudar sobre o pa-
trimonio enquanto se estuda historia, geografia, portugueés,
matematica, e outras?

Os bens culturais podem ser usados como exemplos
préaticos e tedricos dentro de qualquer disciplina. Copeland
(1991, 1993) e Grunberg, Horta e Monteiro (1999) propoem
alguns exemplos de como trabalhar o contetido patrimo-
nial dentro de algumas disciplinas sistematicas que foram
aqui, adaptados e organizados da seguinte forma: Geogra-
fia: estudo do meio ambiente; descri¢ao da paisagem; tipos
de vegetacao e solo; relevo; orientacao solar. Informatica:
programas para desenhos; representacao das atividades a
partir da utilizacdo do computador. Lingua Portuguesa: re-
dacdo; pontuacdo; acentuacao. Matematica: coordenadas
cartesianas; formas geométricas e fracoes; sistemas finan-
ceiros. Historia: linearidade temporal; populagdes antigas;
diversidade cultural, estudos dos patrimonios. Artes: re-
presentacao dos diversos meios artisticos, de diversas eras.
Ciéncias: meio ambiente: fauna e flora; cadeia alimentar.

E necessario observar que nos exemplos acimao
tema patrimonial ndo é usado de forma substitutiva ou
especifica, mas entra no conjunto das disciplinas de
maneira contextual, a exemplificar o contetido estudado.
As propostas também apontam para possibilidades de vi-
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sitages a locais de caracteristica historico patrimonial e,
entdo, a partir da visita, utilizar o bem cultural com o en-
foque desejado pelo professor. Ha também a necessidade
de que estes conceitos sejam abordados de maneira critica,
como ja ressaltado, antes, durante e ap0s a visita, para que
o ciclo encerre-se na pratica social final, na qual os alunos
assimilardo o conteudo sistematico ao proposto pela Edu-
cacao Patrimonial.

Estas praticas devem ser permeadas de precaucoes
em sua aplicabilidade. Antes de abordar a temaéticado
patrimonio diversos fatores precisam ser levados em
consideracdo. O primeiro é considerar a capacitacao dos
professores no tocante ao conhecimento sistematico e de
interpretacao patrimonial. Faz-se necessario, em um pri-
meiro momento, qualificar os professores na Educacao
Patrimonial para, entdo, a tematica ser discutida em con-
selhos pedagdgicos para definir sua melhor aplicabilidade.
Uma vez sanadas estas necessidades, ao tomar o caminho
pratico, deve-se considerar o formato de aplicabilidade dos
estudos patrimoniais (CARVALHO, 2014).

Independente da forma trabalhada, transversal ou
nao, deve haver sempre o cuidado de trabalhar no modelo
Historico-Critico da Educacao Patrimonial. O objetivo ini-
cial deve ser fazer com que os educandos reconhecam o que
€ patrimonio na sua localizacao histérica, ou seja, sua rua,
seu bairro, sua comunidade. Quem sao seus herdis nestes
espacos? Por que esse espacgo é importante para eles? Como
valorizar e zelar por esse patrimonio que, em verdade, € seu
legado? Partindo desses pressupostos ampliar os estudos
patrimoniais, sempre de maneira dialética, fazendo a criti-
ca ao que se impoe como patrimonio, buscando reconhecer
se estas concepcoes sao de fato validas no contexto histori-
co que engloba os alunos.

4 Consideracoes finais

Observou-se, através deste estudo, que a Educagao
Patrimonial pode estar inserida dentro do contexto da Pe-
dagogia Historico-Critica, podendo, entdo, ser chamada
Educacao Patrimonial Historico-Critica, conceito criado
pro Carvalho (2014). Para tal, no en- tanto, é preciso que
ela seja abordada de forma dialética e transformadora. A
esséncia dos estudos patrimoniais con- siste na valorizacao
dos bens culturais de um dado povo ou comunidade.
Contudo, é preciso atentar-se para comecar do local e,
entdo, ampliar, e n3o o oposto, ou seja, afunilar uma
concepcao de valorizagdo e submeter as pessoas a seujugo.
Por que se valorizaria mais os grandes monumentos,os
feitos de grandes herdis da humanidade, em detrimentodas
manifestacoes culturais locais, das pessoas da comuni-
dade e seus feitos também herdicos, dos lugares que, para
o aluno, possuem valor material? Uma imposicao nesses
moldes contribui para um sentimento identitario artificial
permeado pela incleméncia da aculturacao.

Este estudo partiu do principio de que h4 a necessi-
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dade latente de preservacao dos legados culturais, mate-
riais ou nao, do patriménio historico cultural local, pois ele
é parte da caracterizacao historica de um dado povo, re-
gido, comunidade etc. O que se enfatiza, no entanto, é que
essa valorizacdo é muitas vezes imposta por classes ou re-
ligides dominantes, ou mesmo pelo Estado, cuja valoriza-
¢ao dos bens culturais é garantido na Constituicao. Cabe a
critica, aqui, ao que é imposto, mais do que deve ou nao ser
imposto. E preciso, em primeira instancia, levar os alunos
a discutirem o que é valorativo e importante para eles, em
seu local. Essa percepcao critico-valorativa é alicercadora
no processo de construcao ou fortalecimento da identidade
cultural do aluno, ndo uma identidade artificial imposta e
alienada, mas baseada em seu contexto historico, pautada
na sua realidade material para, s6 entdao, avancar, sempre
criticamente, em direcao a locais histéricos de maior ampli-
tude. Colabora-se, assim, na construcao do cidadao histori-
camente situado e critico a qualquer imposicao de valor.
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