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Resumo:O papel do psicologo escolar é atuar de acordo com o papel de
educador, gjudando a aumentar a qualidade e a eficiéncia do processo
educacional através da aplicagdo dos conhecimentos psicoldgicos. Os
objetivos do artigo, de revisdo de literatura e andlise documental, séo: fazer
levantamento da importancia de um estégio de integragdo familia-escola;
entender como afamiliapode ser integradaaescolaapartir de um projeto de
estégio; verificar se essarel agdo familia-escolasetornamais proximaapartir
das intervencdes propostas pelas estagiarias do projeto. O estudo tem
relevancia cientifica e social, pois serve como parametro para outros
pesquisadores que querem estudar aintegragdo familia-escola, bem como a
importanciadas atividadesfeitas com os pai s, buscando umamelhor quaidade
em seus relacionamentos com seus filhos, bem como com a instituicéo de
ensino. Esta pesquisa teve como método de investigacdo o levantamento
bibliogréfico arespeito do problemareferido; levantamento documental dos
diagndsticos e projetos de intervengao feitos pelas estagiarias do programa
de estégio em 2003 e 2004; por fim, descricdo dosrelatériosfinaisde estégio.

Palavr as-chave: I ntegracéo familia-escol a, psicologia; escolar e educacional;
paisefilhos.
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Introducéo

O presente artigo suscita uma questdo levantada ha duas décadas
mas que ainda é tema relevante (mesmo que camuflado no discurso de
educadores) navidaescolar de muitos meninos e meninas.

Ainda hoje transitamos por duas histérias relacionadas a classe
social e, conseqientemente, as formas de relacdo esperadas ou ja
préestabel ecidasdafamiliaeaescola A primeiraemaisconfortavel refere-
se auma concepcdo de educagdo que coloca a escola como extensdo da
familia das classes maisfavorecidas; e aoutra sacramentaaescolacomo
um meio de salvagdo, como o Unico recurso que pode favorecer gum
tipo de ascensdo profissona ou melhoria de vida. A participagdo das
familias, nos dois casos, difere-se pelas expectativas e prognosticos
estabel ecidos pel 0s préprios grupos.

Nesse contexto, ao investigar o cotidiano onde vivem tais criangas,
constatamos o desconforto doseducadores, que buscam nafamiliao suporte
para o desenvolvimento do auno em sala de aula. O fato € que este
cenério provoca um fendmeno interessante no &mbito escolar. Segundo
Guimaraes (1999), arelacdo familia— escolaesta de certamaneiradifusa
€, como conseqliéncia, os educadoresficam sem referéncia, umavez que
aescolaé chamadaaassumir determinados papéis naeducacdo do auno,
gue sdo reconhecidos como de competénciafamiliar, paraosquaisndo se
encontra preparada. Nesse contexto, temos a escola, responsavel pelo
desenvolvimento do a uno durante um periodo importantiss mo desuavida,
cobrando a presenca dos pais e, ab mesmo tempo, erigindo um muro de
protecdo em torno de sua prética e fungéo pedagdgica

O abjetivo deste artigo, que resulta do acompanhamento de um
programa de estégio em psicologia da educacdo direcionado a pais de
aunos, redizado nosanosde 2003 e 2004, €& apartir darevisdo deliteratura
e andlise documental; objetivar a importancia do estégio de Psicologia
Socid e Educaciond direcionado aintegracéo familia-escola. Estapesquisa
teve como método de investigacao o levantamento bibliogréfico sobre a
questéo apresentada e o levantamento documental dos diagndsticos e
projetos de intervencdo feitos por estagiérias do curso de Psicologia da
UNIARARAS, nos anos de 2003 e 2004 e, por fim, ha a descricdo dos
relatoriosfinaisdeestégio.
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1. Escola: cotidiano e preconceito

Segundo Maluf (1994), a tarefa de educar ndo tem idade, mas é em
meados de 1970 que acontece um periodo de criticas aos resultados
educacionais obtidos até entdo. Segundo o autor, algumas pesquisas, no
intuito de levantar dados a respeito de fontes bibliogréficas referentes a
formacao e atuagdo do psicdlogo escolar de 1980-1992, concluiram que
um grande nimero de publicacles se atém aos aspectos clinicos e
psicométricos daatividade do psicologo, sobretudo junto asescolasde 1°
grau eem consultorios; houvetambém umainsatisfacdo manifestaarespeito
do tipo de formacdo que os cursos de psicologia oferecem ao futuro
profissional e dotipo de atuagao ainda predominante.

Oautor acimacitado traz ainformacdo dequeapsicologiaeducaciond,
mesmo quando passou a ter certo cardter preventivo, ndo se afastou do
modelo clinico e continuou tratando o individuo como centro de um
problema, o rendimento escolar, cuja origem € multideterminada e que é
socialmenteinfluenciado, mesmo nos casosem que suabase éde natureza
orgénica(MALUF, 1994).

Para Reger (1981), o psicdlogo clinico, mesmo quando se encontra
num estabel ecimento académi co, baseia-se principamenteem um modelo
médico, mais do que em um modelo académico, seu interesse gira em
torno da salde mental e do diagndstico e cura de problemas do
comportamento humano. O que nos parece estranho € que aescolacomo
ingtitui cao é tomada como adequada, cumprindo osobjetivosideaisaque
se propde e, assm, permanecem ingquestiondveis o anacronismo dos
curriculos, dos programas, dastécnicas de ensino-aprendizagem, como se
0s problemas estivessem apenas centrados no aluno. Namedidaem que
0s problemas s0 equacionados em termos de salide x doenca, fica o
papel do psicologo investido de um caréter onipotente, umavez que seria
o portador de solugbes magicas para as dificul dades enfrentadas.

Uma dternativa adegquada e que ndo exclui a defendida por Reger
seriaado psicdlogo escolar como agente de mudancas dentro dainstitui cao-
escola, onde funcionariacomo um elemento catalisador de reflexdes, um
conscientizador dos papéi srepresentados pel osvari 0sgrupos que compdem
aingtituicdo. Vimos através de Moysés e Collares (1996) que uma das
caracteristicas fundamentais da vida cotidiana € a existéncia de juizos
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provisoriosdevalor. Quando um juizo provisorio é refutado no confronto
com aredlidade concreta, sgjaatravés da Ciéncia, sgjapor ndo encontrar
confirmagdo nas experiéncias de vida do individuo e mesmo assim se
mantéminabalavel contratodos osargumentosdarazao, ndo é maisjuizo
provisdrio esm preconceito.

ParaHéller (1989, p.43): “0 preconceito é a categoria do pensamento
e do comportamento cotidiano”. A escola vé preconceituosamente o
cotidiano das criangas das classes menos favorecidas, a sua historia de
vidaede suasfamilias. E comum ouvirmos que as criancas ndo aprendem
porque sdo pobres, negras, nordestinas e que seus paisndo tém condicdes
de ensin&las, pois na maioria das vezes 20 alcodlatras, analfabetos ou
traba ham muito, ndo tendo tempo de dar adevida atencdo a seusfilhos.
Assim, a escola se gpresenta como Vvitima de uma clientela inadegquada,
COmo Se 0s problemas estivessem nas criangas e ndo naformacomo elas
S30 preconceituosamente vistas. “ Crer em preconceitos é comodo porque
nos protege de conflitos, porque confirma nossas agdes anteriores’
(HELLER, 1989, p.48).

Preconceitos esses que atribuem a crianca caracteristicas inerentes a
suando-afabetizacdo, transformando questdes sociaisem biol bgicas. Como
exemplo, na década de 1960, pesquisas cientificas “comprovaram” a
superioridade intelectual do homem branco sobre o negro (MOY SES e
COLLARES, 1996). Ao biologizar questBes sociais, ha uma perda de
responsabilidade detodo sistemasocial ea* vitimaacabasendo culpada’.

Conforme Moysés e Collares (1996), através de estudos realizados
nasdécadasde 1950 a1970, em rel acdo adesnutricéo e ao desenvolvimento
do Sistema Nervoso Central, foi possivel perceber que a desnutri¢do so
pode afetar 0 Sistera Nervoso Central quando for de grave intensidade,
ocorrer no inicio da vida (até os dois anos), durante o desenvolvimento
mais inicial do Sistema Nervoso Centra e quando se estender por um
longo espaco de tempo. Entretanto, um possivel déficit cognitivo ou de
outras caracteristicas mentais ou emocionais nd pode ser comprovado
cientificamente, pois € impossivel determinar qual o potencia de cada
individuo. Segundo estes estudos citados por Moysés e Collares (1996),
fol possive &firmar queamaioriadascriancas que desenvol vemn desnutricéo
grave morre antes dos cinco anos de idade, sendo assm questiona-se:
como surge esse discurso de que adesnutricdo interfere naafabetizacao?

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 20 - jan./jun.. 2008



INTEGRAGAO FAMILIA-ESCOLA: A EXPERIENCIA
DE UM ESTAGIO EM EDUCAGAO E COMUNIDADE

Segundo Patto (1990), estamos num pais de desnutridos, masestamos
também num pais onde as criangas morrem antes de completar um ano
de idade. Exatamente por isso, colocar a desnutricdo como causa do
fracasso escolar ndo tem |Ggica, ja que a crianca desnutrida dificilmente
chega aidade de freqlientar os primeiros anos escolares. Outraformade
preconceito estdpostaem relacéo as Disfungdes Neurol dgicas, englobando
problemas como ahiperatividade, osdistrbiosde aprendizagem em geral
eadidexia Todas possuem um padr&o de comportamento queincomoda
aingtitui¢do escolar, pois difere das normas social mente estabel ecidas. A
didexia € uma das formas mais frequentemente usadas para caracterizar
erotular um disttrbio de gprendizagem. Segundo Hinshelwood (1896, gpud
MOY SES E COLLARES, 1996), oftamologista inglés, se uma lesio
neurol 6gica compromete o dominio dalinguagem escrita, é possivel que
guem ndo consigaler possater umalesdo neurol dgica. Segundo Moysés
e Collares (1996), essa hipétese aindando foi comprovada, poisnéo teve
nenhum respaldo cientifico, apenas juizos provisorios que acabam se
transformando em preconceito.

A guantidade de pesquisas que demonstram ainconsisténcia das
afirmagdes sobre “ distrbios de aprendizagem” é muito grande,
porém com divulgagdo restringida, principalmente no Brasil.
Apenas como exemplo, podemoscitar algunsautores derenome:
VERNON, CONRAD, MILLER, VELLUTINO, COLES BLACK,
SCHECHTER (MOY SESE COLLARES, 1996, p. 21).

E importante ressaltar que todo esse sistema de preconceitos se
encontra subjacente a um promissor mercado de trabalho para vérias
profissdes, com a proliferacdo de clinicas para tratamento de
“distarbios” de aprendizagem ou de comportamento. Para uma
sociedade que difunde osideais de igual dade e de oportunidades para
todos e da ascensdo social via escola, esse preconceito € suficiente
para que o excluido socialmente se considere responsavel pelo seu
“fracasso”. Heller (1989) nos mostraque grande parte dos preconceitos
sd0 produtos das classes dominantes. A universalizag&o da ideologia
burguesa pode ser concretamente observada quando uma professora
exclui, marginalizauma crianga, cujo Unico defeito é pertencer auma
classe socia jamarginalizada.
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Segundo Patto (1990), o cotidiano escolar € o espago onde se
concretiza a producdo do fracasso escolar. Se rompermos esses
preconceitos; serd possivel construir uma escola politicamente
comprometidacom aclassetrabal hadora. E fundamental que seinvista
cadavez mais naformacéo do professor, permitindo-lhe apropriar-se
de novos conhecimentos cientificos, novasteorias educacionais. Porém,
seessesinvestimentos ndo tiverem como aobjetivo interferir no cotidiano
escolar e romper preconceitos, a causa das criangas continuarem ndo
se alfabetizando; continuard sendo doengas inexistentes, familias
omissas, etc. Enfim, aescolacontinuardsendo “vitimade umaclientela
inadequada’ .

Perguntamos: até que ponto tais afirmagdes referentes as criancas
de camadas popul ares ndo passam de afirmacdes de carater ideol 6gico,
gue justificam uma ordem social vigente com uma roupagem
aparentemente cientifica? E comum o discurso das professoras pedindo
para que as maes levem seus filhos ao médico, com a queixa de que
0S mesmos estdo “indo mal na escola’. Como conseqiiéncias do
tratamento medicamentoso, ndo viriam efeitos col aterai s que acabariam
afetando o rendimento da crianga em aula, confirmando ao professor
gue aquela crianca realmente ndo tem condic¢des de aprender?

Segundo Patto (1990), é necessaria a passagem do discurso da
deficiéncia para o discurso da diferenca, em que se afirma que as
criangas das camadas populares ndo tém deficiéncia de linguagem,
mas falam uma linguagem diferente da crianca de classe média,
resolvem problemas deformadiferente, mesmo porque seus problemas
sdo diferentes; e tém toda uma experiéncia de vida diferente das
criangas de classe média. As dificuldades de aprendizagem, nesse
contexto, dever-se-iam ao fato de que a escola ndo estaria levando
em conta essas diferencas, e os professores estariam esperando a
presenca, nos bancos escolares, de uma crianga idealizada. O que
vemos entdo € a necessidade de adequar a escola a realidade dessa
crianga e a sua maneira de ser.

Sendo assim, ndo podemos nos esquecer daimportanciadafamilia
na escol arizagdo — sob o risco do discurso dos autores reforcar o que
esta sendo criticado — ,afamilia pode acompanhar o desenvolvimento
escolar da crianga, mas ndo pode ser responsabilizada pela qualidade
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desse “rendimento” dessa crianca. Para Bencini (2003) é muito
importante que os pais acompanhem alic8o de casa, que ndo faltem a
nenhuma reunido, enfim, que se mostrem atentos ao desempenho
escolar. O Sistema naciona de Avaliagdo da Educacdo Bésica, de
1999, apontou que nas escolas que contam com a parceria dos pais -
num envolvimento participativo das familias - os alunos aprendem
melhor.

Diversos educadores brasileiros também defendem que a familia
realize um acompanhamento da escolarizagéo, verificando se 0s
objetivos escolares est&o sendo devidamente alcangados (BENCINI,
2003). Segundo Bencini (2003), a atuagdo dos pais ainda é bem rara
nesse processo eamaior parte dos educadores atribui aguelesaorigem
dos problemas de disciplina. Apontam como fatores o novo modelo
familiar, no qual os adultos permanecem pouco tempo em casa; ou
ainda aguel e que apresenta uma organizagdo diferente datradicional.

2. A importancia da familia na escola

A educacéo dadapelafamiliadasuporte parague o ser humano
possa agir e agindo se materialize enquanto sujeito da sua propria
histéria. Do ponto de vista biol6gico, 0 homem é o mais fragil dos
animais, pois necessita de relacdes afetivas para sua salide mental,
portanto a familia tem o papel de promover a superacdo do
egocentrismo infantil, tornando o adulto disponivel parao convivio socidl.

O desafio dafamilia contemporanea € possibilitar momentos para
gue hajamais did ogo, pois o ritmo desgastante da vida moderna esta
impedindo o cultivo dos afetos humanos, prejudicando aqualidade de
vida. A familiamodernaretirou davidacomum n&o apenas as criangas
(tornando distintas atividades “préprias’ para as criangas e outras
“préprias’ para os adultos), mas uma grande parte do tempo e da
preocupagdo dos adultos. Percebe-se entdo uma necessidade de
intimidade e, também de identi dade em que os membros dafamiliase
unem pelo sentimento, o costume e o género de vida (ARIES, 1981).

Em Simionato-Tozo eAlves(1996) encontramos um estudo com o
objetivo de analisar dados que descrevem o processo de escol arizacio
de criangas nas décadas de 1960/1970 e 1980/1990, visando tracar
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comparagdes eidentificar possiveis variaveis associ adas as mudangas
observadas. Os autores ressaltam que a relagdo entre a educacéo
escolar e a sociedade, em diferentes momentos histoéricos, foi
determinando o papel que a educacdo deveriacumprir, de acordo com
0s interesses socio, econdmico, politicos dominantes em diferentes
momentos.

Segundo Penin (apud SIMIONATO- TOSO EALVES, 1996), nas
Ultimas décadas o sistema publico de ensino foi marcado por trés
fendmenos que determinaram fortemente sua atual configuragéo. O
primeiro foi o processo de burocratizagdo, devido a penetracdo da
tendénciatecnicistadaeducacdo em nosso pais. O segundo, 0 processo
de democratizagdo da escola, que resultou em uma stbita ampliagdo
darede de ensino e no aumento da heterogeneidade da clientelaescolar
devido ao acesso a escola de criangas provenientes das camadas
populares. E o terceiro relaciona-se a desvalorizagdo da profissdo
docente, que levou profissionais a assumirem jornadas maiores de
trabaho , interferindo naqualidade daatuago profissional .

Volnovich e Huguet (1993) acrescentam que a dissolucdo do poder
do Estado tem criado a sensagao de que qualquer um pode governar,
sem alterar o fato de que o préprio Estado jando tem responsabilidade
sobre os cidadd@os, muito menos em se tratando de criangas. Neste
campo de desagregacdo do modelo paternalista assistencialista e da
responsabilidade do Estado, aescolaregular “ produz” aescolarizagdo
demuito mais criangas atipicas do que supostamente “normais’, sendo
que as primeiras compdem a massa que sera atendida pela educagdo
especid e pel os milhares de consultorios particul ares, segundo Volnovich
eHuguet (1993). Os paistambém consi deram conveniente estapolitica
porque, de algumaforma, o filho néo ficanarua, pode aprender, fazer
terapia e até chegar a uma profissionalizagdo; acabam sendo
inocentados: o Estado, asinstitui¢des, os profissionais e os pais.

Entendemos que esta politicatem dissol vido asindividualidades num
universo de consumidores, onde as criangas aparecem na categoria de
usudrios. Segundo pesquisafeitapor Szymanski (2004), o processo de
socializacdo se da no convivio familiar e, em especial, por meio das
préticas educativas desenvolvidas com afinalidade de transmitir habitos,
valores, crencgas e conhecimentos, que se acredita serem Uteis para a
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inserco dos filhos na sociedade. “ E nafamiliaque acriancaencontra
osprimeiros’ outros“e, com eles aprende 0 modo humano de existir”
(SZYMANSKI, 2004, p.7). Assim, seu mundo adquire significado e
ela comega a constituir-se como sujeito. Isto se da na e pela troca
intersubjetiva, construida na afetividade que, constitui o primeiro
referencial paraa sua constituicdo identitaria.

Ao sepensar em familiacomo [ 6cus de desenvolvimento, deve-se
lembrar que elas [familias] divergem quanto a concepcdo de
infancia e, em consequéncia, iréo possibilitar diferentes
oportunidadesacrianca(SZY MANSKI, 2004, p&g 9).

Porém, a escola enquanto instituicdo social tem como fungéo
possibilitar 0 acesso das criangas a cultura letrada, reafirmando os
valores, habilidades e conhecimentos que a sociedade considera
importantes (KLEIMANapud SIMIONATO-TOSO, 1996). O
processo de escolarizagdo sofre transformagdes para responder as
mudancas impostas pela sociedade, principalmente pela familia. O
rapido aumento do nimero de mées que ingressam no mercado de
trabalho acarreta a transformagdo no cuidado diério de criangas
pequenas, havendo aexpansdo deinstitui¢des publicas e privadas com
este objetivo (SOMMER E LANGSTED Sommer e Langsted apud
SIMIONATO-TOSO, 1996).

Nesse sentido, é de excepcional importanciaaproposta pedagdgica
da escola, que deve ser vista como a explicitacdo oficial de cada
interveniente no processo. Por isso, € importante que seja elaborada
junto as familias, professores e técnicos, sendo passivel de critica
permanente e prevendo mecanismos objetivos de ausculta aos
interesses da comunidade educativa, facilitando um processo
permanente de avaliacdo institucional e funcional.

Segundo SilvaeVargas (2003), aqualidade participativanarelacéo
familia-escola precisa ser repensada e melhor organizada pelaescola,
paraque 0 processo participativo sejaampliado. Quanto acomunicagdo
existente entre familia e escola, ficou muito clara a importancia da
interlocucéo atenta para a identificagcéo de desegjos e intengdes ndo-
ditas, assim como para a troca sobre as experiéncias vividas pela
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crianga no contexto familiar e escolar.

N&o é possivel pensar na Escola sem pensar na Familia quando a
questdo em discussdo € o desenvolvimento da crianga em qualquer
segmento escolar. Estudo realizado por Silva e Vargas (2003)
“confirmou que umacorrel agdo positivaentre familiae escola, no que
diz respeito a transparéncias das acles construidas e participativas,
favorece a visibilidade das préticas educativas e o valor social da
educagédo institucionalizada” (p. 34).

A escola deve entéo, segundo Bencini (2003), utilizar todas as
oportunidades de contato com os pais para — num envolvimento
participativo dasfamilias - socializar informagdes rel evantes sobre seus
objetivos, recursos, problemas e também sobre questfes pedagdgi cas.
S6 assim elesvao se sentir comprometidos com amelhoriadaqualidade
escolar.

3. integracdo familia-escola: novas propostas para velhos
dilemas

Neste tOpico concentramos as agdes das estagiarias de 2003 e
2004 no Estéagio Integragdo Familia-Escola. Este estégio abordaaérea
da Psicologia Educacional num programaintegrado entre Educacéo e
Comunidade, nos anos de 2003 e 2004. Este estagio teve como objetivo
geral: “Desenvolver intervencdes que visem agdes coletivas entre
familia e escola, na busca de equacionamento para as probleméticas
educacionais enfrentadas no cotidiano institucional”.

Foi realizada uma parceria entre a Uniararas e a Prefeitura
Municipa de Araras, sendo o local do estagio uma escola (CAIC —
Centro de Atencdo Integral a Crianga, com cerca de 500 alunos, 50
funcionérios e 90 professoras — comportando dois periodos, diurno e
vespertino, de bercario a 42 série do ensino fundamental), localizada
no Parque Tiradentes (periferia, haproximadamente 15 km do centro
da cidade, bairro onde residem pessoas, que na estratificacdo social,
econdmica capitalistaencontram-se desprivilegiada - empobrecidas),
na cidade de Araras- SP.

O projeto de estégio enfocou aintegragdo familia-escola, eo primeiro
passofoi realizar um diagndstico ingtitucional (ondefoi detectadaafalta
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deintegragdo familia-escola: foram ouvidos 50% os pais[2003] e 80%
dos pais [2004] e 100% dos funcionarios [2003 e 2004], através de
reunifes, entrevistase questionarios. A partir disto, € aborou-se um projeto
de intervencdo para propiciar esta integragdo, através de reunides de
pais e mestres, plantdes para atendimento de pais, encontros semanais
com grupos de pais.

3.1 O que foi diagnosticado, proposto e realizado em 2003
O Diagnéstico de 2003

O primeiro contato com ainstituigéo ocorreu no dia 1° de Abril de
2003, numavisitafeita pelas estagiarias juntamente com o supervisor
do estégio. Nestavisitaadirecdo se colocou adisposi¢ao paraauxiliar
no projeto. Apos a apresentacdo das estagi&rias ainstituicéo, relatou-
se 0s seguintes problemas que atingem a institui¢do, como falta de
participacdo e interesse dos pais na vida escolar dos filhos.

A partir dai - paraum possivel diagnostico, foram feitasentrevistas
com osfuncionériosdainstituicao: professores, merendeiras, serventes,
porteiros, secretarias, inspetores de alunos, direcdo, com o objetivo de
verificar como erarealizado o contato com os pais e 0 acesso a escola
(todos os funcionérios foram ouvidos neste momento, ou sgja, cem por
cento da escola).

Nas falas das professoras e funcionérios ndo s6 apareciam
reclamacdo e informagdo sobre a relagdo familia-escola como foram
apresentadas sugestfes, visando orientar os pais na educacdo de seus
filhos

“Vocés precisam achar um jeito de chamar os pais de outras
formas, com algo que desperte a atencao deles’ (Diagnostico
2003, p. 8). “ Uma coisaque poderiatrazer ospaisaescolaéum
curso de artesanato, por exemplo, ou palestras que falem de
familia, pois as familias sdo todas desestruturadas”
(Diagndstico 2003, p. 8).

O contato com os pais se deu em dois momentos: primeiramente

foi elaborado um questionério que tinhacomo objetivo levantar dados
sobre ahistoriaescolar das familias e denominar em quais momentos
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0s pais estabel eciam contato com ainstitui¢do, e se tinham sugestdes
a apresentar. Esse questionario foi enviado através de alguns alunos
escol hidos aleatoriamente, foram entregues a 80 criangas, das quais
obtiveram-se um retorno de 65%. O outro contato foi realizado através
dareunido bimestral, onde os pais eram reunidos no anfiteatro com as
estagiarias que se apresentaram e falaram sobre o trabalho que
realizariam naescola, convidando os pais para participarem dos grupos
gue ali aconteceriam (compareceram aproximadamente 250 pais).

A partir dosdados col etadosfoi verificado que o projeto (Integracéo
Familia-Escola) é de suma importancia para uma melhor relacdo da
familiacom aescola, objetivando umamelhor qualidade darelacdo Pais-
Escolaetambém no que diz respeito aaprendizagem paraas criangas e
demais pessoas envolvidas. Apés dois meses de convivio naescola, as
estagiarias levantaram os seguintes problemas e necessidades. como
melhorar a relagéo entre os pais, professores e demais funcionarios
paraque houvesse umamaior integracdo dos paisnaescola, assim como
oferecer gjudaparapaiscom poucainstrucao, objetivando gjudé-losnas
tarefas domésticas, oferecer maiores informagdes para auxili&los no
plangjamento familiar, dar parémetros para que tenham uma maior
autoridade sobre seus filhos sem deixé-los ausentes de afeto e, assim,
proporcionar maior respeito com colegas e professores, dar mais
informacOes aos professores a respeito da progressdo continuada, e
orientar melhor os pais daimportancia de comparecer as reunides.

Observou-se, neste periodo, que o cotidiano escolar estarepleto de
preconceitos - € mais facil dizer que a crianga ndo aprende porque é
pobre, desnutrida, suja, enfim... que ndo tem condi¢do nenhuma de
desenvolvimento pois, ndo haafeto e seus pais sdo analfabetos. Segundo
Patto (1990), o cotidiano escolar € 0 espaco onde se concretiza a
producdo do fracasso escolar. Por isso, éimportante que os professores
sejam mel hores preparados, conseguindo romper com tai s preconceitos
paraque isso ndo auxilie ainda mais na producéo do fracasso escolar.

A Proposta de Intervencdo em 2003
O projeto de estégio teve como proposta realizar uma maior

integracdo entre acomunidade de pais e aescola, proporcionando um
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maior contato entre afamiliaeainstitui¢do, com o objetivo de discutir
e debater davidas relacionadas ao universo escolar, favorecendo a
participacéo dos pais na aprendizagem de seusfilhos.

Isso foi realizado através de encontros e discussdes sobre assuntos
do cotidiano escolar e também familiar - era um espaco que pais e
estagiérias tinham para tirar ddvidas e orientar os pais quanto ao
desenvolvimento de seusfilhos.

A proposta constava de formagdo de grupos de pais, participagéo
nas reunifes de pais e mestres, plantbes para atendimento dos pais
gue queriam conversar sobre arelacdo com seus filhos, em encontros
semanais com grupos de pais, nos quais abordaram diversos temas
gue foram escolhidos em conjunto, como: conversas com criangas,
novos métodosde elogiar ecriticar, como evitar os métodos derrotistas,
responsabilidade eindependéncia, disciplina, toleranciaelimites, um
dia na vida da crianga, o ciime, algumas origens da ansiedade nas
criangas, aeducacdo sexual, pais que necessitam de auxilio profissional.
Além dos temas sugeridos acima, outros foram propostos pelos pais,
como: fun¢do do Conselho Escolar, funcéo da APM (Associagdo de
Pais e Mestres), temas relacionados a ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente).

Sendo os objetivos:

- Buscar 0 equacionamento para as probleméticas educacionais
enfrentadas no cotidiano institucional através de acfes coletivasentre
afamiliae aescola;

- Formar grupos de pais;

- Realizar, nostraba hos grupais, reflexdes e dinémicas de grupos,
afim detornar claro o papel designado a cada uma das partes (paise
escola), afim de que se proponhaumamel horia nas relagoes, criando
espacos de fala e uma maior participacéo e integracao entre 0s pais,
filhos e escolg;

- Orientar os pais, pedagdgica e terapeuticamente, na educacao
diariados seus filhos, bem como na participacéo do processo ensino-
aprendizagem dos mesmos.
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O que foi Realizado em 2003

Para arealizagdo do projeto, foram formados grupos de pais para
encontros semanais de aproximadamente uma hora e meia, durante
nove semanas, abordando diversos temas escol hidos em conjunto com
0S paisno primeiro encontro, onde as estagi &rias também apresentaram
0 projeto e seus objetivos.

O primeiro grupo formado i niciou-se em 04/08/2003 e contou com
aparticipacdo de seis pais. Nesse primeiro encontro, além da escolha
dostemas, estabel eceu-se o contrato (horario, participacdo) efoi falado
sobre a quest&o do contrato de trabalho (sigilo, participacéo detodos,
etc.). Isto passou segurangaaos pais, que deinicio estavam um pouco
timidos e receosos em expor seus problemas e dificuldades nas
relagdes com osfilhos.

“Que bom que vocé falou isso... estava meio com medo, sabe
como &, né... todos no bairro se conhecem...” (relatério final,
Sofia, 2003, p. 14). “ Agora fico mais segura, porque eu achava
queviria aqui paraficar respondendo questdes, e que amanha
todos do bairro estaria sabendo, porque o bairro é pequeno...”
(relatdriofina, Pdoma, 2003, pg. 13).

Os integrantes dos grupos eram pais e maes que tinham filhos
estudando nainstitui¢do, bem como grupos com filhos. Também foram
realizados grupos com pais e mées (da comunidade) gue ndo tinham
filhos que freqlientavam esta escola.

Os temas eram apresentados dinamicamente, com a participagéo
de todos os pais, que contribuiam com relatos particulares sobre o
assunto, enriquecendo as discussdes. Foi preparado um resumo de
cada tema gue era entregue a eles no final do encontro, para terem
acesso as informagdes quando precisassem.

Aolongo dasreunides, foi percebido um movimento de pessoasna
constitui¢do do grupo. Alguns chegaram timidos, quietos, mas foram
sefamiliarizando, trocando experiéncias, criando um climadescontraido
e propicio para a discussdo dos temas.

A partir dafreqiénciano grupo, passaram avalorizar certas coisas
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gue antes ndo fazia sentido, devido a falta de consciéncia de sua
importancia, como por exempl o,

“Elogiar acrianga, negociar um desgjo delesimpossivel no
momento, como explicar sobreo sentimentoderaivaecitiimes
pelosirmaos ou pais, como falar sobre sexo com osfilhos, a
funcdodaAPM edoConsgho, etc” . (rdatériofind, Sofia, 2003, p.

“Minha filha mais velha sente ciiime do L ucas, mas meu
marido mimamuitoeapdiaascriancicesdele’. (relatoriofinal,
Katiuscia, 2003, pg. 18).

As falas acima mostram como que as familias participavam,
trazendo questdes do cotidiano para serem trabal hadas nos grupos; a
confiancafez o grupo crescer; apartilha dos problemasfez com que o
grupo se apoiasse mutuamente.

No Ultimo encontro do grupo, foi solicitado aos paisum feedback com
relacdo ao aproveitamento dos contelidos. Estes disseram ter provocado
mudancas consideraveis naformade agir e pensar aeducacao dosfilhos:
hoje ndo gritam tanto, ndo batem nas criangas, procuram conversar e
explicar os fatos ao invés de impor ordens, assim abriram espaco parao
didlogo e agora compreendem mais seusfilhos e vice-versa

“Eu semprefui deso dar asordens, gritar, deixar de castigo,
bater, falar ndo, agora procuro falar maisbaixo, dialogando,
ouvindoascriangas’ . (relatériofina, Paloma, 2003, pg. 16).

No grupo das criangas foram realizados treze encontros, uma
vez por semana, com uma hora de durag&o. Ocorreu na sala de aula,
préxima a secretaria da escola. Cada encontro foi iniciado por uma
vivéncia, quetinhao objetivo defacilitar aintegracdo do grupo com o
tema proposto.

Em relagdo ao grupo da Katiuscia e Madalena, o encontro era
realizado todas as quartas-feiras, as 14h no Caic. Teve inicio com
duas participantes, com o passar do tempo, no total, chegou ater oito
participantes em diferentes momentos, entretanto 0 maior nimero de
participantes em um mesmo encontro foi de quatro pessoas. Eram
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trés grupos no total, dois de pais e um com as criancgas, filhos dos
participantes dos grupos de pais, seja com esta dupla citadaou com a
outra dupla Sofiae Paloma.

Foi possivel perceber mudangas nas relactes entre pais e filhos:

“0grupo meajudou muito em casacom ascriangaseatécom
meu marido, gostariadeparticipar dopréximogrupotambém,
vou atétrazer umasamigasqueprecisam” (reladriofind, Pdoma,
2003, pg. 14).

3.2 O que foi diagnosticado, proposto e realizado em 2004
Diagnostico de 2004

A permanéncia na escola para realizagcdo do diagnéstico da
instituic&o, queinclui o levantamento das necessidades damesma, foi
de aproximadamente 01 més - iniciando-se no dia 16/03/04.

Para que as estagiarias conseguissem coletar dados precisos para
realizacdo do diagndstico desta instituicéo e apresentar informacoes
quanto as necessidades, foram divididas em duplas e apenasumadelas
ficou sozinha.

Asestagiariastinham o intuito de saber quando ocorreriaareuni&o
de pais, pois seria através desta atividade o estabel ecimento de seus
primeiros contatos com eles, a fim de realizarem a apresentacdo do
proj eto, dademonstragao de umadas dindmicas que estariam realizando
no decorrer dos encontros e o convite de adesdo ao projeto.

No periodo entre 16 de margo a 08 de abril, data da Ultima visita
realizadana EMEIF, as estagiarias perceberam que algumas das maes
entrevistadas tinham 0 mesmo intuito, pois informaram-nas sobre a
rigidez das professoras. Com relagéo as visitas realizadas na EMEI,
estas ocorreram no periodo de 17 de margo a 20 de abril, devido a
data que foi marcada para realizagdo da reunido com 0s pais,
objetivando também a apresentacéo do projeto, realizacdo de uma
dindmica e convite de adesdo dos pais ao projeto.

Desta forma, as reunifes ocorreram nos dias 13 e 15 de abril com
os pais de alunos do Ensino Fundamental, foram aproximadamente
400 pais nos dois dias. Com os pais da EMEI e Creche subdividido
em: bercario, onde ficam as criancas de 3 meses a 2 anos; maternal,
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correspondente as criangas de 2 a 3 anos; e EMEI, de 3 a 6 anos, a
reunido foi realizadano dia 28 de abril.
Emrelagdo aEMEI, foram apresentadas as seguintes necessidades:

“haumarestritaparticipacdo dospaisnaescola, ondeapenas
compar ecem quando seusfilhosestdo doentes, faltadepreparo
dasprofessorasparalidarem com ascriancas, poisfoi observado
gquedas'‘gritam eberram com ascriancas, umadeasrelatou
que foi beliscada pela professora e que as ‘criangas ficam
abandonadasno par que, ondehaalgunsbrinquedos inadequados
paradeterminadafaixa-etéria’” (Diagndstico, p. 13).

Além disso, foi verificada a necessidade do melhoramento das
condi¢des de higiene do bercario 1, onde ha apenas duas monitoras as
quais, em alguns momentos, revezam para atenderem em média 14
criancas. A partir deste dado, podemos ressaltar também aimportancia
do “aumento do quadro de funcionérios’ (Diagndstico, p. 13) paraque
as criangas passem a receber os devidos cuidados.

Ainda com relagdo as criangas (do bercério), foi notado que sdo
carentes de carinhos, pois “amaioria das criancas paravam de chorar
guando eram pegas no col0” —isso demonstraafaltade profissionais
suficientes para cuidar dos bercarios, sobrecarregando um sé
funcionério para cuidar de varios bebés.

Foi notada aimpossibilidade de participacéo dos pais nosinstantes
em que eram chamados para participarem da entrevista, decorrente
de vérios fatores, tais como: falta de tempo, sobrecarga de trabal ho,
jornada duplade responsabilidades e o receio de ser chamado aescola
dofilho (Diagndstico, p. 14).

Quanto as necessidades levantadas na EMEIF, a mais ressaltada
pelas professoras, coordenadora e diretora, foi a baixa participagéo
dos pais nas reunifes, fator também presente no diagndstico da
institui ¢&o realizado no ano anterior. A professoraressaltaaexisténcia
de “ndo comprometimento” dos pais, pois aguns deles levam seus
filhos, mesmo estando doentes, para a escola, sendo que ao professor
évedado o direito de medicar as criangas. Foi expresso também pelas
professoras a necessidade da realizagdo de trabalhos abordando os
temas: orientag&o sexual e drogas.
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Além disso, asdiretoras expressam preocupagdo quanto aexcessiva
falta dos alunos as aulas, tornando necessario a realizacdo de uma
reunido especifica com os pais de alunos faltosos. Contudo, foi
diagnosti cada a discordanciadas professoras referente a utilizagdo do
método denominado progressao continuada. As professoras acreditam
ser de sumaimportanciaadiminuicéo do nimero de alunos por salade
aula, paraamelhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Foi apontada a falta de explicagdo por parte da equipe
psicopedagdgica da secretaria municipal de educagdo, sobre os
encaminhamentos das criangas para o ambulatério de saide mental
do municipio, sem que fosse dado aos professores e aos paisum retorno
da situacdo dos motivos que os levaram a tomar tal decisdo
(Diagnéstico, p. 17).

Na entrevista realizada com as merendeiras que trabalham no
periodo matutino, informaram que gostariam de ser mais respeitadas
por parte dos alunos e dos préprios pais que relatam nao valorizar seu
trabal ho.

Quanto ao contato estabel ecido com as méaes, as estagiérias foram
informadas sobre a necessi dade da existéncia de um guarda no portéo
daescolanos momentos em que as criangas chegam e saem damesma,
assim como, de acordo com o porteiro, melhorianasinalizagdo darua
em frente a escola. Além disso, foi apontado por alguns pais que 0s
professores deveriam estar mais preparados para exercer a funcdo
de dar aula, pois, segundo eles, tem professoras que dizem para os
alunos que o caderno esta uma “caca’ e o joga em cima da carteira
(Diagndstico, p. 18). Diante deste comentario e apartir daobservacéo
feita pelas estagiarias sobre a maneira com que os professores(as)
agem em sala de aula percebeu-se que as professoras desconhecem
que aclasse € um lugar onde se tece uma complexa rede de relacbes
e, desta forma, devem democratizé-la com o intuito de conquistar o
aluno para o conhecimento.

Através das visitas, observou-se também que os pais precisam ser
informados quanto aexisténciadaAPM, Associagdo de Paise Mestres,
com objetivos sociais, educativos e ndo religiosos, nem finalidades
lucrativas.
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A Proposta de Intervencéo em 2004

O trabalho proposto foi arealizacdo de grupos com pais e grupos
com as criangas, afim de promover umaintegracdo entre afamiliae
aescola, possibilitando ainteracdo dos pais com todos os profissionais
daescola, podendo, assim, promover discussdes sobre asdivergéncias
encontradas no contexto educacional e familiar, favorecendo a
participacdo dos pais na aprendizagem de seusfilhos.

Paraisso, trabalharam com as demandas propostas e as sugeridas
pelos préprios pais e educadores, através de dindmicas e vivéncias,
assuntos esses relacionados ao cotidiano escolar e familiar, fazendo
uma integracdo entre ambas as partes, 0 que acabaria por facilitar o
processo educacional das criangas.

O objetivo era de desenvolver intervencdes que visem acoes
coletivas entre familia e escola, na busca do equacionamento para
problemas educaci onais enfrentados no cotidiano instituciona efamiliar.
Paraisso, as estagi &rias formaram grupos com 0s pai s e Seus respectivos
filhos, salientando a especificidade psicol 6gicano amago dos processos
grupais desencadeados a partir das atividades préprias a integracdo
familia-escola.

Atravésdosgruposrealizaram dindmicas e vivéncias, especificando
0 papel de cada um, o da escola e o dos pais, propondo, assim, uma
melhor relagdo entre as partes, com mais participacéo por parte dos
pai s no cotidiano escolar dosfilhos, realizando umaintegracdo familia-
escola.

Nos grupos foram abordados assuntos relacionados ao cotidiano
familiar einstitucional, de acordo com ademanda. Os mesmosassuntos
foram abordados no grupo com as criangas, com o intuito de serem
agentes facilitadores do processo de integracdo da familia na escola.

O que foi Realizado em 2004
O primeiro contato com as mées foi no portdo da escola, as
estagidrias se apresentaram e conversaram com elas a respeito da

integracdo familia-escola, perguntaram se elas tinham conhecimento
do projeto que ja existia no ano anterior e em que situacdes elas
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apareciam naescola. Logo depois, disseram ndo saber desse projeto e
gue o0 comparecimento del as naescol arestringia-se apenas nas reuni 6es
ou em queixas trazidas pelosfilhos.

A partir dos primeiros contatos com a populagdo escolar puderam ter
um conhecimento dademandaali existente. Uma professora afirmaque:

A dlasseéproblemética, chamoospaispar aareunidio eapar ecem
meiadulzia, osqueprecisam ndovém. Hadiver sosproblemas,
problemasdeindiscipling, alunosquepassam fome, problemas
defono, psicolégicos, outr asndo conseguem nem ficar nasalade
aula, também falta conscientizacdo dospaissobreaimportancia
deacompanhar em ospr ocessosescolar esdosfilhos, muitosnéo
ligam, mandam osfilhosdoentes, acham que éobrigagdo dos
professores educarem seus filhos (relatério find, Charlene e
Rosane, pg. 16).

No relatério, as estagiarias questionam esta visao ja instaurada e
estigmati zada darelagdo Familia-escola. A partir disso, foram criadas
estratégias para a montagem dos grupos de pais: convites para as
reunides de pais, onde fariam uma apresentacdo do projeto.
Conseguiram montar dois grupos de pais com 10 participantes em
cadaum, porém alguns ndo compareceram nem ao primeiro encontro
e outros foram se ausentando, ocasionando a juncdo desses grupos
devido a reducdo no numero de participantes — restaram
aproximadamente 06 pais.

No primeiro encontro, as estagiarias conversaram com os pais para
saber quais eram ostemas que el es pretendiam discutir e também [hes
mostrar aimportanciada participacdo daescola. Em seguida, formaram
um circulo e conversaram sobre o temado dia, em que maesrelatavam
as préprias experiéncias cotidianas e as estagiarias intervinham com
base nas indicacfes do supervisor e por meio de pesquisas
bibliogréficas. 1sso resultou napossibilidade de repensar arelagdo com
os filhos em casa. Observa-se no inicio dos grupos umarelagéo ainda
pautada no estigma social.

Meufilhosdpensaem brincar debolinhadegude, além dissotem

cilmesdasirmas, ndo posso falar nelasqueeejaficabicudo
(rdlatoriofina, ElaineeElizangela, pg. 11).
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Eu primeirotento conver sar com ela, masquando eu percoa
paciénciaeu bato mesmo (rdatériofina, Charlenee Rosane, pg.

17).

De acordo com o relato das méaes, as estagiarias perceberam que
ao longo dos encontros o conhecimento daquel as mées tornou-se mais
amplo, poiselas comegaram aexecutar as praticas discutidas no grupo
e traziam os resultados que obtiveram.

Eu conver so bastante em casa, agorameu filho ndo estaindo
brincar sd narua. Valeu ter vindo todos esses diasfalar com
vocés. Agoraelemeabracaediz paraasminhasfilhas: minha
maemeama, némae? Eu ndovou deixar vocg” neivosa’ . Eu estou
mesentindo muito bem (relatériofinal, Elaine e Elizangela, pg.
11)".

Paraencerrar esse grupo foi realizadaumafestade confraternizacao,
gue contou também com a participacdo dos filhos das participantes,
gue no mesmo horario do grupo de maes estavam no grupo de criangas
com a Georgina.

No segundo semestre tentaram montar outro grupo de pais,
utilizando o mesmo procedimento do semestre anterior: mandaram
bilhetes, torpedos, ligaram e colocaram cartazes naescol a, porém nao
obtiveram sucesso.

Comecaram entéo a trabalhar com as criancas do Pré “A”, com o
mesmo intuito: discutir temas de acordo com a coleta que realizaram
nos primeiros encontros com elas. Primeiramente se apresentaram,
estabelecendo vinculo e falaram sobre algumas regras para que 0s
objetivos pudessem ser al cangados. Em seguida, asestagiériasfalaram
da integracd@o familia-escola, conversaram com as criangas sobre as
coisas que mais gostavam ou que menos gostavam para poderem
discutir nos préximos encontros. Realizadaaintegracéo grupal, falaram
sobre temas, como ciumes, disciplina, toleréncia e limites, separagéo
ou perdas, diferencas, aimentagdo e ECA. Esses encontros eram
realizados uma vez por semana, tendo um total de dez encontros no
primeiro grupo e de oito encontros no segundo grupo. Visto que em
cada encontro eram realizadas vivéncias em grupo, brincadeiras e a

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 20 - jan./jun. 2008

127



128

FERNANDO CESAR PAULINO-PEREIRA / MARIA FERNANDA DA CRUZ /
SHIRLEI NEVES DEBUSSI

rodade conversa, onde os parti ci pantes falavam sobre seus sentimentos
e discutiamos o temado dia.

As criancas confiavam tanto nas estagiarias que falavam de
assuntosfamiliarescomo: “Meu pai tapreso” (rdladriofinal,
ElaineeElizangda, 2004, p. 13).

O encontro foi encerrado com uma festa surpresa, com bolos,
salgadinhos, refrigerantes, lembrancinhas, musicas e brincadeiras

O grupo da Georgina era formado pelas criangas, cujos pais
participavam de encontros com outras estagiarias. No primeiro
semestre haviagquatro criangas no grupo, foi trabalhada arelagdo com
a familia, com a escola, aprendizagem e seu processo, amizade,
cooperacdo, sexualidade, cilmes etambém foi feitauma apresentacéo
de que vem a ser a ECA, APM e Conselho.

Para trabalhar com estes temas, foram desenvolvidas atividades
[Gdicas com alguns materiais, como: pinturacom tintas plasticas, canetas
coloridas, jogos, historias, teatro de fantoches.

No segundo semestre, o grupo tinha doze criangas de cinco anos
de idade de uma mesma sala de aula. Georgina trabalhou através do
[Gdico, os aunos desenvol veram os mesmos temas do primeiro grupo.

Quando comegou com estas criangas, elas estavam bem agitadas,
agressivas, brigavam muito umas com as outras e também com a
estagiaria. No decorrer do processo, elas foram percebendo que o
tratamento dado pela estagiaria era diferente da professora. Era
permitida umamaior liberdade, sem perder o respeito e os limites de
um convivio tranqlilo. Aos poucos foram entendendo que se
exagerassem na liberdade que tinham, acabavam perdendo a mesma
e seresponsabilizando por isso.

O material utilizado erasempre papel elapis colorido; brinquedos
de montar; giz para desenhar na lousa; fantoches para teatro; grupo
de familias de pano; filmes de video com temas falando de valores,
por exemplo, “ pindquio” parafalar de mentira, honestidade, confianca
erespeito pelo outro.

Charlene e Rosane formaram dois grupos de pais, contando com a
participacdo de aproximadamente nove membros. Ja no segundo
semestre, desenvolveram o projeto com o terceiro grupo, composto
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em médiapor sete pais. Neste grupo foi indispensavel aelaboracéo de
atividades aserem realizadas com osfilhos de a guns dos participantes,
pois 0s mesmos levavam seus filhos aos encontros.

Neste projeto foi desenvolvido também um trabalho com um grupo
de criangas matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental. A
formacéo deste grupo ocorreu por meio da disponibilizagdo da
professora que lecionava na classe do primeiro ano vespertino.

Gabriela e Samaia trabalharam juntas de Mar¢o a Setembro, a
proposta do supervisor era que formassem grupos de pais. Foram
realizados 4 encontros semanais com 0s pais, mas 0 grupo néo
permaneceu formado, entdo deram inicio ao grupo de criangas.

O grupo consistia em sete criangas no total, com idades diferentes, a
cada encontro eram tratados temas diferentes, como: toleranciaelimite;
ciimes; sexualidade; integracdo familia-escola; ECA —Estatuto daCrianca
e do Adolescente; Conselho e APM — Associagao de pais e mestres.

As atividades propostas para abordar os temas acima foram:
inicidlmente utilizaram o Lince' para trabahar as regras, limites e
tolerdncia. Foi perguntado as criangas o0 que elas entendiam sobre
limite etolerancia: “ Quando estou jogando bolanaruatenho horapara
entrar em casa, isso € limite”.

No segundo encontro foi utilizado o jogo pega vareta como
recreacdo e, depois, foi aberta uma roda de conversa sobre ciumes.
Inicialmente foi pedido que as criangas relatassem o0 que entendiam
sobre ciimes: “ Eu tenho ciimes daminhaav6 quando elaabragameu
primo endo meabraga”. No quarto encontro foi utilizado o Lince para
observar o desenvolvimento operativo das criangas. O quinto encontro
foi iniciado com o jogo quebra-cabeca, logo apos as estagiarias
conversarem com as criangas a respeito do tema integracdo familia-
escola. No sexto encontro foi discutido o tema da educacdo sexua
através de livros ilustrativos sobre o tema. No sétimo encontro foi
abordado o tema Estatuto da crianca e do adolescente, o assunto foi
ilustrado com um filme e em seguida houve uma discusséo. No oitavo
encontro foram apresentados e discutidosaAPM e o Conselho escolar.
No nono encontro foi passado o filme Volta ao mundo com Timé&o e
Pumba, depoisdo filmeforam discutidas questdes como amizade, inveja,
mentira, roubo e diferentes costumes.
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Em 19/10/2004 a estagiéria iniciou atividade individual de
acompanhamento as aulas, a atividade se deu no Pré-B com a
professora Viviane.

Samaiaficou encarregada de trabalhar com osaunosdo Jardim 1
(alunosde 5 a6 anos de idade), eram no total 13 alunos. “Fiquei com
metade desta sala, pois a estagidria Georgina ja estava trabalhando
com a outra metade”.

Os encontros eram realizados da seguinte forma: primeiro fazia
uma roda de conversa com as criangas, perguntando aspectos do
cotidiano deles. Depoislevava-sejogos, brinquedos, massade modelar,
tinta, caneta hidrocor, |apis e papel, e tentava relacionar o tema as
tarefas que eles iriam executar.

Algo que a estagiaria observou foi que sempre que a professora
deles se aproximava da sala, todos rapidamente sentavam e ficavam
estéticos, parecendo que eles tinham medo dela.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclus3o, o que se pretendeu aqui foi retomar alguns
aspectos da Integracéo Familia-Escola e fazer um levantamento da
importanciade um estagio de que trate dessaintegracdo. Conseguimos
observar, ao longo dapesquisafeita, queapsicologia, nas suasrelaces
com a educacdo, parece avancar na busca de maior compreensdo do
significado do comportamento humano nos contextos de interagéo,
busca-se atender as necessi dades educacionais dosindividuos e grupos,
indo além do comportamento manifesto e das contingénciasimediatas
de aprendizagem, preocupando-se com a compreensdo dos micro-
sistemas em que a crianga esta inserida.

A atencdo do psicologo ndo se centra somente na crianca,
individualmente considerada como portadora de problemas de
aprendizagem, mas se desloca para a escola, para as condigdes de
ensino e parao contexto familiar dacrianca. Novasformas de atuacéo
estdo surgindo, nas quais o psicologo pode ser um parceiro na
orientacdo escolar e na orientacdo ao trabalho dos docentes para que
estes possam melhor atingir seus objetivos educacionais.

Consideramos a importancia de observar os pontos estratégicos
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para a realizagdo do projeto Integracdo familia-escola como, por
exemplo: entrevistar e estabel ecer vinculos com os pais, professores,
funcionérios, criancas, parapoder ter umavisdo amplado problemae
assim organi zar estratégias deintervencdo. Com base nos questiondrios
destinados aos pais foi possivel detectar alguns problemas dentro da
instituicdo e algumas dificuldades familiares existentes, por exemplo,
como lidar com o citime, com o processo de aprendizagem eapropria
importaéncia da familia dentro da escola. Por meio desses dados foi
possivel também notar aimpossibilidade de participacdo dos pais nos
instantes em que foram chamados para participarem dos grupos —
nem todos os pai stinham disponibilidade de tempo paravir aescola. A
ndo participacdo era justificada pela falta de tempo, sobrecarga de
trabal ho, jornada duplade responsabilidade e receio de ser chamado a
ir aescolado filho.

Com arealizagdo de grupos de pais foi possivel tornar claro para
as familias 0 quanto essa aproximagdo ajuda as criangas em seu
desenvolvimento escolar e social. Os grupos tiveram o objetivo de
desenvolver intervengdes visando acles col etivas entre familiae escola
nabuscado equacionamento para problemas educaci onais enfrentadas
no cotidiano ingtitucional efamiliar.

Estetrabal ho proporcionou as estagi arias envolvidas apossibilidade
deadquirir experiénciapor meio daproducao de um espaco dedialogos,
de movimentacdo grupal com pais e criangas, compartilhando com
estes anseios as duvidas e alegrias vivenciadas no cotidiano da
comunidade escolar.

Notas

* Doutor em Psicologia Social pela PUC-SP, Docente - Psicologia Social — UNIMEP.

" Psicéloga pelo Centro Universitario Herminio Ometto — UNIARARAS.

""" Mestre em Educacéo , Psicologa Social e Educacional na Associagdo Metodista de
Acdo Social — AMAS

1Lince é um bringuedo (jogo) para criancas acima de 5 e 6 anos. Constitui-se de um
tabuleiro cheio de figuras. Cada jogador recebe 3 figuras e tera que encontra-las no
tabuleiro antes que seus adversarios. Para vencer esse jogo a crianca tera que ter agilidade
e atencdo. A crianca precisa estar atenta as regras para conseguir um bom desempenho
com o brinquedo; assim 0 mesmo permite observar questdes de natureza: regras, limite e
tolerancia.
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Abstract:

SCHOLL-FAMILY INTEGRATION: THE EXPERIENCE OF A
PRACTICE ACTIVITY IN EDUCATION AND COMMUNITY

The school psychologist part is to actuate according to the educator part,
helping to improve the quality and efficiency of the educational process
through the psychol ogical knowledge application. The purposes of thiswork,
which is related to literature review and documental analysis, are: make
investigation of theimportance of a project in Family-School integration; to
understand how the family can be integrated to school from a probation
project; to check if thisrelationship Family-School to one becomes next from
the interventions proposals for the probation reports of the project. The
study has scientific and social relevance because it is useful as parameter to
other searcherswho want to study the Family-School integration, aswell the
importance of the activities done with the parents searching a better quality
in the relationship with their children, aswell with the education institution.
This survey had as investigation method the bibliographical survey about
the problem above mentioned; documental analysis of the diagnosis and
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intervention projects carried out by the probationers who took part of the
probation program in 2003 and 2004: in the end the analysis of the fina
probation reports.

Keywor ds: Family-School Integration; School and Educational
Psychology; Parents and children.

Recebido em 26 de outubro de 2007.
Aceitoem 07 de janeiro de 2008.

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 10 - n. 20 - jan./jun.. 2008



