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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar os principais conceitos do Modelo Bioecolégico
de Urie Bronfenbrenner, refletindo sobre suas contribui¢des para a Educacdo Inclusiva, de forma
geral, e para a compreensdao do possivel efeito das barreiras atitudinais nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia, de maneira mais especifica. Enquanto
perspectiva tedrico-metodoldgica, o Modelo Bioecoldgico enfatiza o papel central da pessoa em
seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, sem deixar de ressaltar aimportancia de suas
relacdes sociais nos diferentes ambientes que frequenta. Nessa perspectiva, a escola, ambiente
rico em interagOes sociais diversificadas, constitui-se um espaco privilegiado para o processo de
desenvolvimento humano das pessoas com e sem deficiéncias. As barreiras atitudinais se
manifestam como entraves ao estabelecimento de intera¢bes pessoais com a reciprocidade e
afetividade necessdrias para a constituicdo de processos proximais capazes de promover o
desenvolvimento. Embora o Modelo Bioecoldgico tenha sido pouco usado nas pesquisas sobre
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Educacgdo Inclusiva e barreiras atitudinais, a analise de seu arcabougo tedrico permite sinalizar as
potencialidades desta perspectiva para a compreensao e o estudo dos temas abordados, assim
como a responsabilidade da escola na constru¢ao de sensibilidades, motivacdes e habilidades
fundamentais para o cuidado entre os seres humanos.

Palavras-chave: Desenvolvimento da Pessoa Humana. Educagao Inclusiva. Barreiras Culturais.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar los principales conceptos del Modelo Bioecoldgico de
Urie Bronfenbrenner, reflexionando sobre sus aportes para la Educacién Inclusiva, en general, y
para la comprensidn del posible efecto de las barreras actitudinales en los procesos de desarrollo y
aprendizaje de las personas con discapacidad, en particular.Como perspectiva tedrico-
metodoldgica, el Modelo Bioecoldgico enfatiza el papel central de la persona en sus procesos de
desarrollo y aprendizaje, al mismo tiempo que destaca la importancia de sus relaciones sociales en
los diferentes ambientes que frecuenta. En esta perspectiva, la escuela, ambiente rico en
interacciones sociales diversificadas, constituye un espacio privilegiado para el proceso de
desarrollo humano de las personas con y sin discapacidad.Las barreras actitudinales se manifiestan
como obstaculos para el establecimiento de interacciones personales con lareciprocidad y el afecto
necesarios para la constitucién de procesos proximales capaces de promover el desarrollo. Si bien
el Modelo Bioecoldgico ha sido poco utilizado en investigaciones sobre Educacién Inclusiva y
barreras actitudinales, el andlisis de su marco tedrico permite sefialar el potencial de esta
perspectiva para comprender y estudiar los temas abordados, asi como la responsabilidad de la
escuela en la construccidn de sensibilidades, motivaciones y habilidades fundamentales para el
cuidado entre los seres humanos.

Palabras clave: Desarrollo de la persona humana. Educacién Inclusiva. Barreras Culturales.

Abstract

This article aims to present the main concepts of Urie Bronfenbrenner's Bioecological Model,
reflecting on its contributions to Inclusive Education, in general, and to understanding the possible
effect of attitudinal barriers on the development and learning processes of people with disabilities
more specifically. As a theoretical-methodological perspective, the Bioecological Model
emphasizes the central role of the person in their development and learning processes, while
emphasizing the importance of their social relationships in the different environments they
frequent. In this perspective, the school, an environment rich in diversified social interactions,
constitutes a privileged space for the human development process of people with and without
disabilities. Attitudinal barriers manifest themselves as obstacles to the establishment of personal
interactions with the reciprocity and affection necessary for the constitution of proximal processes
capable of promoting development. Although the Bioecological Model has been little used in
research on Inclusive Education and attitudinal barriers, the analysis of its theoretical framework
allows signaling the potential of this perspective for understanding and studying the topics
addressed, as well as the responsibility of the school in building sensibilities, fundamental
motivations and skills for care among human beings.

Keywords: Development of the Human Person. Inclusion. Cultural Barriers.

Revista Pedagégica ¢ v. 26 *p.1-20¢ 2024 ICAGAD pmacAAFEED



REVISTA

. PEDAGO

Revista do Programa de Pds-Gradua¢ao em Educac¢do da Unochapecé
ISSN 1984-1566 (on-line) ISSN 1415-8175 (impressa)

Ty
-

I LA

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o Modelo Bioecolégico de Urie
Bronfenbrenner, ressaltando suas contribui¢6es para a Educacao Inclusiva, de forma geral,
e para a compreensdao das barreiras atitudinais nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia, de maneira mais especifica, incluindo reflexdes
sobre as barreiras atitudinais.

O Modelo Bioecoldégico de Urie Bronfenbrenner, enquanto modelo tedrico-
metodoldgico, contribui para os estudos do desenvolvimento humano, a partir de uma
visdo inter-relacionada e complexa de quatro nucleos basicos que abrangem o Processo
(proximal ou desenvolvimental), a Pessoa (com caracteristicas préprias), o Contexto (no
qual a pessoa vive) e o Tempo (de exposicdo a processos proximais especificos e ao
ambiente), enfatizando a relacdo entre os diferentes contextos (sistemas) nos quais a
pessoa estd inserida direta e/ou indiretamente (Bhering; Sarkis, 2009). O modelo considera
também aspectos relacionados aos contextos, chamados de micro, meso, exo, macro e
cronossistema, aos processos proximais, e as relacdes diddicas entre outros elementos
estruturantes do desenvolvimento humano.

Neste artigo tedrico, considera-se que o Modelo Bioecoldgico, a partir de seus
nucleos inter-relacionados (processo, pessoa, contexto e tempo), que perpassam a
existéncia e o desenvolvimento humano, apresenta categorias fundamentais para a
compreensao da educacao inclusiva.

A inclusdo escolar é um processo que implica uma mudanca de paradigma.
Historicamente € possivel perceber avancos em sua implementacao na educacdo brasileira,
porém ha ainda muito a caminhar. Ela se coloca como uma possibilidade de aprendizagem
para todas as pessoas com deficiéncia ou ndo, para docentes, discentes, gestores e toda a
comunidade escolar.

De um modo geral, quando se pensa em educacao inclusiva, imagina-se a presenca
de pessoas com deficiéncia. Pensar a inclusao é “desconstruir” as estruturas da escola para
que este ambiente seja considerado lugar de desenvolvimento humano e aprendizagem
para todos.

Dessa forma € necessario pensar nas condicbes de acessibilidade para a
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permanéncia e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. As barreiras com as quais
essas pessoas se deparam sdao as mais diversas, como por exemplo, as barreiras
arquitetonicas, de comunicacdo, atitudinais, entre outras (Sassaki, 2010). As barreiras
atitudinais sao muito sutis, podem nao ser perceptiveis para quem as produz, porém se
manifestam como um entrave a ser transposto pela pessoa com deficiéncia em suas
relacdes pessoais marcadas pelo preconceito, discriminacdo, rotulacdo, medo (do outro)
de se relacionar, presumir incapacidade entre outras ac¢bes, palavras ou omissdes que se
manifestem nos ambientes sociais e na escola em especial.

O Modelo Bioecoldgico contribui também para a percepcao das barreiras
atitudinais a partir do nucleo Pessoa e suas caracteristicas de forca organizadora, recursos
biopsicoldgicos e demandas nos processos proximais.

A escola pode ser considerada ambiente fecundo de processo propulsor do
desenvolvimento humano, de desconstru¢dao de preconceitos, de constru¢ao de novos
olhares e relacbes com as pessoas com deficiéncia. O Modelo Bioecoldgico enfatiza a
importancia dos modos e padrdes de interacdo, entre os diversos atores do contexto

escolar, para seus processos desenvolvimentais.

1 A CONTRIBUICAO DO MODELO BIOECOLOGICO PARA OS ESTUDOS DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Na tarefa de apreender a realidade e o desenvolvimento humano na perspectiva
cientifica, a psicologia tem enfrentado uma dualidade, no ambito tedrico-metodoldgico,
que perpassa as concepcodes descritivas e exploratdrias. Na introducao do livro A Ecologia
do Desenvolvimento Humano, Michael Cole destaca que o trabalho de Urie
Bronfenbrenner retrata uma possibilidade de superacdo desta dualidade na psicologia
propondo uma perspectiva simultaneamente experimental e descritiva capaz de captar a
vida e o desenvolvimento humano (Bronfenbrenner, 1996).

Para este autor, todas as tematicas propostas por Bronfebrenner constituem-se em
aspectos importantes em rela¢dao aos quais a psicologia precisa se posicionar e contribuir.
Um desses aspectos é a necessidade de estudar os ambientes nos quais os seres humanos

se comportam e desenvolvem, abandonando descricbes especificas e processos
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descontextualizados (Bronfenbrenner, 1996).

Bronfenbrenner pontua que os esclarecimentos sobre a questdao da dualidade
enfrentada no ambito cientifico serao observados “nas intera¢bes entre as caracteristicas
das pessoas e seus ambientes, passados e presentes”. E acrescenta que, ‘“se queremos
mudar os comportamentos, precisamos mudar os ambientes” (Bronfenbrenner, 1996, p.
xiii). Dessa forma, as mudancas de comportamento dependem de um conjunto de fatores,
que inclui ndo sé o esforco pessoal, mas do ambiente, das suas relacdes pessoais, objetos
e atividades.

Dessa forma, o trabalho de Bronfenbrenner é apresentado por ele mesmo, como
uma possibilidade tedrica para a elaboracdo de pesquisas na drea do desenvolvimento
humano. O modelo tedrico apresentado é denominado Modelo Bioecoldgico e estd
organizado a partir de quatro nucleos, sendo Processo, Pessoa, Contexto e Tempo. O
contexto pode ser compreendido como um conjunto de “bonecas russas” e contém os
contextos/sistemas nomeados de micro, meso, exo e macrossistema.
Concomitantemente, estes sistemas sdao observados dentro do cronossistema subdividido
em micro-, meso-, e macrotempo (Bronfenbrenner; Morris, 2006).

O nlcleo processo abrange, de forma geral, um conjunto de intera¢des e atividades
continuas que impulsionam o desenvolvimento humano e, ao mesmo tempo, possibilitam
que a pessoa expresse as potencialidades desenvolvidas até o momento. Essas interacdes
e atividades podem variar em funcdo do seu contetudo e das caracteristicas das pessoas
envolvidas nas mesmas.

Para o modelo bioecoldgico, pessoa é um ser em constante desenvolvimento. Ja o
conceito de desenvolvimento é compreendido “como uma mudan¢a duradoura na
maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com seu ambiente” (Bronfenbrenner, 1996,
p. 05). Os ambientes sdo considerados encaixados um dentro do outro. O nivel mais interno
de ambiente ecoldgico é chamado de microssistema. Como exemplo, pode-se citar a casa,
a sala de aula. Os elementos deste sistema sao “as atividades, papéis e relacdes em que a
pessoa se envolve” (Bronfenbrenner, 1996, p. 10). Neste ambiente, “uma das unidades
basicas de andlise é a diade, ou o sistema de duas pessoas”. Expandindo este modelo

encontram-se as triades, tétrades e estruturas interpessoais mais amplas (Bronfenbrenner,
1996, p. 06-07).
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O estudo do desenvolvimento humano deve ultrapassar o microssistema. Para o
autor, a existéncia de vinculo entre os ambientes é denominada de “principio da
interconexao”, e se da através da relacdo entre aqueles ambientes (mesossistema) em que
a pessoa em desenvolvimento participa diretamente e aqueles em que talvez ela nunca
entre, mas nos quais ocorrem acontecimentos ou situacées que afetam aquilo que ocorre
no ambiente imediato da pessoa (exossistemas) (Bronfenbrenner, 1996). O mesossistema
é considerado como relagbes existentes entre dois ou mais ambientes ou um sistema de
dois ou mais microssistemas (Bronfenbrenner; Morris, 2006). Como exemplos de
mesossistemas temos a relacdo entre os ambientes/microssistemas familia, escola e
comunidade.

Assim, o exossistema, “terceiro nivel de ambiente ecoldgico nos leva ainda mais
longe e invoca a hipdtese de que o desenvolvimento da pessoa é profundamente afetado
pelos eventos que ocorrem em ambientes nos quais a pessoa nem sequer estd presente”
(Bronfenbrenner, 1996, p. 05). A familia estendida, a igreja, o governo local sdo exemplos
desse sistema.

Nos macrossistemas encontra-se a cultura, ideologia e instituicbes nesse
emaranhado de sistemas que se sobrepdem e se encaixam. Como exemplo deste sistema
tem-se o governo, os valores sociais. Fendmenos vivenciados nos ambientes, (casas, ruas,
escritdrios), “sdo semelhantes dentro da mesma cultura, ao passo que entre as culturas
elas sdo distintamente diferentes” (Bronfenbrenner, 1996, p. 05).

O autor chama de “principio triddico”, como se fosse um tripé, a interdependéncia
nas relagbes que se estabelecem entre os ambientes, como por exemplo, a casa, a escola,
o trabalho (Bronfenbrenner, 1996, p. 07).

O tempo € a quarta e ultima propriedade definidora do Modelo Bioecoldgico,
apresentado nos niveis: micro-, meso-, e macrotempo. “O microtempo refere-se a
continuidade versus descontinuidade em episddios em curso de processo proximal”
(Bronfenbrenner; Morris, 2006, p. 796). Um exemplo do microtempo pode ser observado
na leitura de um livro ou em atividades especificas voltadas a aprendizagem, que ocorrem
em intervalos regulares de tempo. A periodicidade desses momentos, em que ocorrem 0s
processos proximais, em intervalos de tempo mais amplos, como dias e semanas, sdao

considerados mesotempo. Ja o macrotempo “se concentra nas mudancas de expectativas
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e eventos na sociedade mais ampla, tanto dentro como entre geracbes, como elas afetam
e sdo afetadas por processos e resultados do desenvolvimento humano ao longo do curso
da vida” (Bronfenbrenner; Morris, 2006, p. 796).

Bronfenbrenner esclarece também o que sao as transi¢fes ecoldgicas. Trata-se de
mudancas de papel ou ambiente que ocorrem durante toda a vida da pessoa, por exemplo,
a entrada em trabalho, o casamento, mudancas de fases escolares (Bronfenbrenner, 1996).

Outra caracteristica relevante no modelo bioecoldgico é o que o autor denomina de
atividades molares, que se manifestam como eventos que potencializam ou limitam o
desenvolvimento, em fun¢do do seu significado na intera¢do entre as pessoas. O autor
explica que as “atividades molares nas quais a pessoa se empenha constituem ao mesmo
tempo mecanismos internos e manifestacbes externas de crescimento psicoldgico”
(Bronfenbrenner, 1996, p. 07).

Ao considerar as inter-relacbes ambientais enquanto forcas que interferem ou
impulsionam o desenvolvimento humano, a abordagem bioecoldgica apresenta-se como
uma teoria que se posiciona redimensionando a visdo tradicional da relacao estabelecida
entre a ciéncia e a politica publica (Bronfenbrenner, 1996).

A esse respeito, o autor é enfatico ao esclarecer que “a politica publica é uma parte
do macrossistema determinando as propriedades especificas dos exo-, meso- e
microssistemas que ocorrem no nivel da vida cotidiana e governam o curso do
comportamento e do desenvolvimento” (Bronfenbrenner, 1996, p. 09).

Enquanto modelo tedrico alternativo aos modelos tradicionais, em que a
“percepcdo, motivacao, pensamento e aprendizagem do sujeito”, sao observados nas
pesquisas sobre o desenvolvimento humano, no Modelo Bioecoldgico destaca-se o
conteudo, qual seja, “o que é percebido, desejado, temido, pensado ou adquirido como
conhecimento”. Dessa forma, o desenvolvimento humano ocorre na correlacdao entre a
pessoa e 0 meio ambiente.

Nesse processo desenvolvimental, a pessoa se percebe capaz de conhecer, manter
e/ou reconstruir a realidade em seu meio ambiente a partir de desejos e aspiracdes
humanas. Assim, o desenvolvimento suscita mudancas duradouras que se manifestam em

outros momentos e outros ambientes (Bronfenbrenner, 1996).
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2 O MODELO BIOECOLOGICO E SUA CONTRIBUICAO PARA A COMPREENSAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Alguns modelos tedricos predominantes, como as perspectivas biologicistas e as
teorias ambientalistas, conforme apontado pelo préprio Bronfenbrenner, podem nao
capturar o notdvel potencial dos seres humanos para responder construtivamente frente
aos varios ambientes em que estao inseridos e se desenvolvem. Assim, “as capacidades e
forcas humanas tendem a ser subestimadas” (Bronfenbrenner, 1996, p. 08). Neste sentido,
a perspectiva bioecoldgica de compreensdo dos ambientes em que os sujeitos
(historicamente subestimados em funcdo de alguma deficiéncia ou necessidade
educacional especifica) estdo inseridos e a interacdo entre eles, sera a base para areflexdo
sobre a educacgdo inclusiva, a fim de compreender melhor como esse fendmeno se
manifesta na escola.

O Modelo Bioecoldgico é constituido por quatro nucleos inter-relacionados,
apresentados anteriormente: processo, pessoa, contexto e tempo. Nesta secdo serao
identificados estes nucleos no contexto da educacao inclusiva.

Partindo da compreensao de que a escola € instituicdo primordial para o
desenvolvimento humano e da sociedade, Dewey (1916) sustenta a ideia de que é nesse
espago que as criancas encontram ambiente para desenvolver habilidades intelectuais e
valores morais para a constituicao de uma sociedade melhor. Esse é o ambiente fecundo,
capaz de impulsionar transformacdes sociais, por ser perpassado pela ciéncia do
desenvolvimento, execucdo educacional, mudanca social e moral (Cairns; Cairns, 2006, p.
119-120).

E com esse olhar sobre a importancia da escola na sociedade que a inclusdo escolar
considera que este ambiente é lugar para todos e todas as pessoas, indistintamente. Para
Mantoan a “inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos
os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2003, p.
16).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(Brasil, 2008), bem como outros documentos e legisla¢ées definem padrées homogéneos
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para a inclusdo escolar. No entanto, os estudantes com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprendizagem, devem ser considerados em sua individualidade e
necessidades especificas. Para Mazzota e D’antino a regulamentag¢dao que estabelece as
condi¢cbes para o acesso, permanéncia e sucesso educacional, precisa considerar a
implantacdo e implementacdo dainclusdo “com responsabilidade a fim de incluir todos em
escolas de qualidade, contando com os recursos correspondentes as suas necessidades
escolares” (Mazzota; D’antino, 2011, p. 382).

A partir dessas observacdes iniciais sobre a escola e a inclusdo, apresenta-se os
principais elementos constituintes do Modelo Bioecoldgico. O processo, considerado o
primeiro nucleo, abrange as interacdes entre pessoa e ambiente, mecanismo propulsor de
desenvolvimento humano, denominado de processos proximais. Para Krebs a inclusdo é

caracterizada como um processo proximal, conforme esclarece:

Ao caracterizarmos a inclusao escolar como um processo proximal, devemos
estar atentos as mudangas e estabilizacbes ndo apenas nos atributos da crianga
incluida, mas também em todas as caracteristicas dos contextos em que ela
participa ativamente, como, por exemplo, a sala de aula, o patio da escola, o
ambiente familiar, a vizinhanga, etc. Essa interacdo dinamica entre a crianga e as
outras pessoas em seu entorno social deve ser vista numa perspectiva temporal
que inclua as transi¢bes ecoldgicas que a crianga vivencia e os eventos
significativos que ocorrem ao longo dos microtempos e mesotempos (Krebs,
2006, p. 43).

Para o Modelo Bioecoldgico, o nicleo pessoa se constitui tanto das caracteristicas
determinadas pelo aspecto biopsicolégico quanto das caracteristicas desenvolvidas na
interacdo com o ambiente, considerando igualmente as caracteristicas biopsicoldgicas
mantidas ou alteradas ao longo da vida (Koller, 2016, p.55).

Vinculado a este entendimento, Krebs ressalta que o professor deve estar atento as
principais dificuldades apresentadas pelos alunos com necessidades educacionais

especificas considerando as caracteristicas do sujeito. Ele destaca:

As Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial (BRASIL, 2003) identificam trés
grupos de dificuldades que esses alunos apresentam: (a) dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitacSes no processo de desenvolvimento, (b) dificuldades
de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e (c) dificuldades
relacionadas as altas habilidades/superdota¢do daqueles alunos que tém grande
facilidade de aprendizagem (Krebs, 2006, p. 44).
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No ambito do microssistema, ambiente no qual ocorre o processo da pessoa em
relacdo aos seus nucleos mais préximos de aprendizagem (processos proximais, pessoas,
simbolos, objetos), destaca o ambiente da aula, lugar em que o professor tem a sua a¢do
mais efetiva. Este é o contexto privilegiado para o estabelecimento de processos
proximais. Krebs (2006) chama a atencdo para as relacdes que ocorrem também entre os
alunos, enfatizando a importancia da reciprocidade, equilibrio de poder e afetividade.
Destaca-se o papel do professor para a orientacdo dos alunos, motivando-os ao
engajamento e permanéncia em atividades conjuntas, além da necessidade de
equipamentos e recursos adequados ao atendimento das necessidades especificas do
aluno. O autor ressalta igualmente a formacdo do professor para sua atuagdao como
mediador do processo de desenvolvimento.

Considerando 0s meso e exossitemas, 0 mesmo autor destaca que a inclusao
envolve ndo sé a crianca, mas sua familia, as outras criancas da escola e seus familiares,
expandindo as relacdes estabelecidas e o alcance do processo de desenvolvimento para
além da escola. O papel dos pais, dos amigos, dos familiares se destaca no
desenvolvimento de expectativas positivas frente a crianca, aquilo que as pessoas esperam
que ela seja capaz de desenvolver (Krebs, 2006).

Ao analisar os contextos em que ocorrem a inclusdo, o autor destaca:

A Teoria Bioecoldgica insere a comunicacdo ndo apenas nas relagbes
interpessoais que se estabelecem no microssistema, mas também como uma das
forcas do mesossistema e do exossistema. Nesse caso, o professor deverd ter
conhecimento do comportamento do aluno com deficiéncia em outros ambientes
que ndo o de aula. Se o professor conseguir identificar as estratégias que aquelas
pessoas significantes para esse aluno usam para comunicar-se com ele, essas
estratégias poderiam ser trazidas para o ambiente da aula. Ao mesmo tempo em
que o aluno especial estiver se adaptando para comunicar-se com o professor e
colegas, esses também estardo se adaptando para comunicar-se com o aluno
especial (Krebs, 2006, p. 44).

Nesse caso, o processo de aprendizagem acontece como uma via de mao dupla,
para todos os sujeitos envolvidos no processo, ja que serd oportunizado o aprendizado de
uma nova forma de comunicacdo e/ou outros recursos de acessibilidade a comunidade
escolar na qual estd inserido o estudante com deficiéncia ou necessidades educacionais

especificas.
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Os macrossistemas sdo considerados os ambientes mais remotos e que interferem
no processo de desenvolvimento, como é o caso das politicas publicas, especificamente, a
Legislagao Brasileira de Inclusao e as carateristicas do sistema capitalista excludente, onde
a pessoa é considerada em sua produtividade dificultando ainda mais o0 acesso das pessoas
com deficiéncia na educa¢ao e no mercado de trabalho.

A fim de compreender melhor a questdao das diferencas e dos processos
excludentes que se manifestam na sociedade capitalista, Arroyo (2010) trata dos “coletivos
feitos desiguais” e sinaliza algumas formas de considerar o processo de exclusao tanto no
ambito do Estado, com as politicas publicas, quanto no ambito da escola, no processo
ensino aprendizagem. O autor apresenta algumas formas reducionistas de ver os
“desiguais”, como carentes (carentes de emprego, salde, renda, letramento, entre
outros), ou a margem, marginalizados (marginalidade moral inclusive, necessitando de
uma pedagogia, politicas e projetos que sirvam de pontes, para tird-los da margem), ou
ainda a “reducao das desigualdades a exclusao”, daqueles que estdao do lado de fora das
condi¢bes dignas de sobrevivéncia. O autor faz esses apontamentos e discorre na
perspectiva de pensar a escola com a responsabilidade de uma formacao cidada e inclusiva
(Arroyo, 2010).

Como indicado anteriormente, o quarto e ultimo ndcleo do Modelo Bioecoldgico é
o Tempo, que também se divide nos niveis micro, meso e macro, indicando os trés niveis
sucessivos em que 0s processos proximais podem ocorrer. A respeito desse nucleo
relacionado ao processo de inclusdo, Krebs enfatiza que a “interacdo dinamica entre a
crianca e as outras pessoas em seu entorno social deve ser vista numa perspectiva
temporal que inclua as transicdes ecoldgicas que a crianca vivencia e os eventos
significativos que ocorrem ao longo dos microtempos e mesotempos” (Krebs, 2006, p. 43).

A compreensao do macrotempo remete aos reflexos de avancos geracionais
vinculados a inclusdo, avancos em termos legais, em termos conceituais e de paradigmas

de atuacdo frente as pessoas com deficiéncia. De acordo com Chahini:

destacando-se os momentos histdricos significativos na evolugdo do atendimento
educacional especializado destinado aos discentes com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas, assinalando o processo de exclusdo
dessas pessoas até a chegada do séc. XXI, no qual o paradigma da inclusdo tenta
se fazer presente (Chahini, 2016, p. 24).
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E possivel vislumbrar que houve evolucdes na Educacdo Especial no Brasil e que a
inclusao é um processo.

Dessa forma, percebe-se que as mudangas que ocorrem no macrotempo
promovem impactos positivos ou ndao no processo de desenvolvimento humano e na
sociedade, ao longo das geracdes.

Um aspecto importante que exemplifica esse processo evolutivo da inclusdo é a
forma como as pessoas com deficiéncia tém sido chamadas ao longo do tempo. A esse
respeito, Sassaki (2003), apresenta os termos que historicamente nomearam as pessoas,
tais como invalidos, incapacitados, defeituosos, excepcionais, pessoas deficientes, pessoas
portadoras de deficiéncia, entre outros, até chegarmos ao termo, pessoa com deficiéncia,
‘““esse termo faz parte do texto da Convencao Internacional para Protecdo e Promocdo dos
Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia” (Sassaki, 2003, p. 1-5).

Observa-se a gradativa mudanca do modelo médico para o modelo social de
compreensao da deficiéncia conforme pode-se observar no uso do termo pessoa com
deficiéncia, dando mais énfase a pessoa do que a sua limita¢do. Essa convencao
estabeleceu também uma nova concepcao de deficiéncia para o estabelecimento de
politicas publicas (Silva; Batista; Massaro, 2020), do qual o Brasil é signatdrio. Deriva-se dai,
a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, que conceitua pessoa

com deficiéncia em seu artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participa¢do plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas (Brasil, 2015, p. 01)

Vale ressaltar que a forma como as pessoas com deficiéncia sdo reconhecidas ainda
é influenciada pela compreensdao definida como modelo médico, evidenciando as
limitacdes da pessoa com deficiéncia considerando que ela deve se reabilitar, se adequar
para sua participacdo na sociedade. A perspectiva social de compreensdo da deficiéncia,
conforme vem se construindo historicamente e esta contemplado na LBI, considera que a

insercao do sujeito nos ambientes enfrenta diversas barreiras, tais como:
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[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participagao social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a
comunicacdo, ao acesso a informag¢do, a compreensdo, a circulacdo com
seguranca, entre outros [... ] (Brasil, 2015, p. 02).

Ainda de acordo com a LBI as barreiras podem ser classificadas em barreiras urbanisticas,
arquitetdnicas, nos transportes, na comunicacao e na informacao, barreiras atitudinais e
barreiras tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

Apesar dos avancos na perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia tanto na
sociedade como no ambiente escolar, representados nos textos das legislacdes que
norteiam as politicas publicas, é possivel perceber que o modelo médico de compreensao
da deficiéncia pode ser considerado hegemonico no atual momento sdcio-histdrico e pode
ser observado nos discursos, atividades, servicos e em especial atitudes excludentes e
preconceituosas para com as pessoas com deficiéncia.

Nessa direcao:

E imprescindivel destacar que antes de se fomentar uma formag&o técnica ou a
respeito de praticas pedagdgicas inclusivas, é urgente pensar em uma formagéo
que modifique as crencas limitantes a respeito da deficiéncia e elimine as barreiras
atitudinais de todos os profissionais da educacdo (Silva; Batista; Massaro, 2020, p.
18).

As consideracbes apresentadas até o momento revelam a necessidade e
importancia de reflexdes e estudos voltados para a Educacao Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, evidenciando as barreiras atitudinais como um entrave que se
apresenta as pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas, por parte

de toda a comunidade académica (professores, estudantes, equipe gestora, familiares) no

acesso, permanéncia e éxito desses estudantes.

3 REFLEXOES SOBRE AS BARREIRAS ATITUDINAIS A PARTIR DO MODELO BIOECOLOGICO

As barreiras atitudinais se manifestam nas interacdes sociais das pessoas com
deficiéncia. Essas barreiras sao muito sutis, na maioria das vezes, de dificil percepcdo. Para
Lima e Tavares “as barreiras atitudinais ndo sdo concretas, em esséncia, na sua definicdo,

no entanto, materializam-se nas atitudes de cada pessoa” (Lima; Tavares, 2008 apud Souza
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etal., 2008, p.30).

As barreiras atitudinais podem se manifestar através de palavras, gestos, acdes ou
omissdes preconceituosas ou discriminatdrias. Situacdes em que a pessoa é rotulada em
fun¢ao de sua deficiéncia, sentimento de medo de nao saber como lidar com a pessoa ou
situacdes em que é subestimada em suas capacidades ou ainda invisibilizada quando as
pessoas se referem ao seu cuidador e ndo a pessoa. A padronizacao de servicos ou
programas de atendimento sem considerar a individualidade da pessoa, considerar que a
pessoa € incapaz sem conhecé-la, rejeitar ou dificultar o acesso a locais e servicos porque
é pessoa com deficiéncia. Ou por outro lado, demonstrar superprotecao a pessoa, fazendo
por ela, interferindo em sua independéncia. Esses sao alguns exemplos de situacfes de
barreiras atitudinais (Lima; Tavares, 2008 apud Souza et al., 2008).

Para pensar as barreiras atitudinais a partir da perspectiva bioecoldgica, retoma-se
o nucleo pessoa, considerando os fatores de forca organizadora, recursos biopsicoldgicos
e demandas.

O elemento forca organizadora pode contribuir para promover os processos
proximais ou “interferir, retardar e, até mesmo, evitar que eles ocorram” (Krebs, 2006,
p-42).

Para Koller (2016, p.55 e 56) o elemento forca organizadora pode ser gerador ou
desorganizador. A curiosidade, a disposicao para engajamento em atividades individuais
ou compartilhadas, o retorno a iniciativa de outras pessoas e a percepcao de autoeficacia
sdo caracteristicas de forca geradora. Ja a dificuldade de manter o autocontrole sobre
emocodes e comportamentos, manifestados através da pouca disposicao em se envolver
em uma atividade, falta de atencao, inseguranca, alto nivel de timidez, falta de
responsabilidade, dificuldade em controlar impulsos ou comportamentos explosivos sao
exemplos de caracteristicas de for¢as desorganizadoras.

Ao analisar 16 artigos cientificos a partir do Modelo Bioecoldgico para apreender a
inclusdao de pessoas com deficiéncia na educacao regular, no que se refere ao nucleo
pessoa, Oliveira (2011, p. 56) destaca que, “neste estudo, as forcas desorganizadoras foram
associadas a declaracdao de gritos, dificuldade de prestar atencdo, e pouco

comprometimento”.
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Os recursos biopsicoldgicos estao vinculados a capacidade pessoal de engajamento
em atividades que promovam processos proximais, podendo se apresentar como
competéncia ou deficiéncia. Para Koller (2016), as competéncias podem ser
compreendidas como habilidades, conhecimentos e experiéncias pessoais constituidas ao
longo da vida. As deficiéncias estdo associadas as disfun¢bes genéticas, baixo peso ao
nascer e as deficiéncias fisicas ou mentais que limitam ou dificultam a funcionalidade
integral da pessoa. Oliveira (2011, p. 56) exemplifica 0 segundo recurso como “varios tipos
de deficiéncia de ordem fisica, mental, genética, neste caso se agregou a deficiéncia
mental, visual, autismo e as deficiéncias de maneira geral”.

A demanda pode ser compreendida como particularidades, tracos da pessoa que
esta em desenvolvimento que pode favorecer ou impedir as reac6es do ambiente social, o
desencadeamento dos processos proximais. Aparéncia fisica cativante ou nado,
comportamentos engajados ou dispersos, sao singularidades capazes de interferir nas
reacdes do ambiente social (Koller, 2016). Nos estudos analisados, Oliveira (2011, p. 56)
identificou alguns aspectos dificultadores de rela¢ées, tais como [...] “deficiéncia visual
como algo vergonhoso, aparéncia comprometida, dificuldade de interagir oralmente [...]”
(Oliveira, 2011, p. 56). Este elemento estd diretamente vinculado as barreiras atitudinais
pelo fato de se manifestar como limitador de interac6es da pessoa com o ambiente.

Reforcando essa ideia, Copetti e Krebs, ressaltam que:

[...] essas caracteristicas afetam o desenvolvimento por terem um potencial de
convidar ou desencorajar reagOes de pessoas no ambiente em que a pessoa em
desenvolvimento encontra-se, e essa atra¢do ou rejei¢ao pode fomentar ou
romper processos de desenvolvimento. As demandas podem ser interpretadas
como um potencial que a pessoa em desenvolvimento tem para receber atencao
e afeto, por um lado, ou despertar sentimentos negativos, por outro lado, das
pessoas que fazem parte do contexto social da pessoa em desenvolvimento
(Copetti; Krebs, 2016, p. 75-76).

Brofenbrenner, ao analisar o esquema de Lewin sobre as forcas que integram o

ambiente, destaca que as:

[...] forcas motivacionais como emanando ndo de dentro da pessoa, mas do
préprio meio ambiente. Objetos, atividades, e especialmente outras pessoas,
emitem linhas de forca, valéncias e vetores que atraem e repelem, orientando
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desse modo o comportamento e o desenvolvimento (Bronfenbrenner, 1996, p.

19).
Ao considerar o Modelo Bioecoldgico para a compreensao da inclusdo fica evidente
que a metodologia descrita por Bronfenbrenner contribui para a identificacao e
compreensao de elementos constitutivos do desenvolvimento humano que iluminam o
processo da educagdo inclusiva e das barreiras atitudinais como interferéncia direta nas
relacbes e reciprocidade necessdrias para o estabelecimento de processos proximais

capazes de promover o desenvolvimento da pessoa.

CONSIDERACOES FINAIS

O modelo tedrico-metodoldégico de Urie Bronfebrenner ao considerar a
interdependéncia e articulacdo entre os nucleos Processo, Pessoa, Contexto e Tempo,
contribui para capturar o processo de desenvolvimento humano de maneira ampliada. A
compreensao de pessoa estd vinculada ao seu ambiente e suas rela¢bes, além do aspecto
biopsicoldgico num continuo em que a pessoa recebe influéncia e interfere em seu
ambiente, objetos e pessoas com os quais se relaciona.

A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia € um processo sdcio-histdrico
perpassado por forcas ideoldgicas, econdmicas, das ciéncias médicas, da luta das pessoas
com deficiéncia, instituicdes de atendimento e familiares.

As barreiras atitudinais se manifestam como um entrave ao estabelecimento de
interacao pessoal no processo de aprendizagem e desenvolvimento. As rela¢bes pessoais,
a afetividade, a reciprocidade estao na base da diade no processo proximal desencadeador
de aprendizagem. Dessa forma, interferéncias como a¢bes ou palavras
preconceituosas, ndo acreditar na capacidade da pessoa, ou manifestar medo de estar
proximo, ou rejeitar, ou generalizar a limitacdo do sujeito, sem perceber sua
individualidade podem se tornar entraves na permanéncia da pessoa no ambiente escolar
e em consequéncia no seu aprendizado e desenvolvimento humano.

O fato da existéncia das leis que estabelecem e regulamentam a Educa¢ao na
perspectiva da Inclusao no Brasil, ndo significa que de fato ela esteja implementada em

todas as escolas, em especial as publicas. Historicamente, as pessoas com deficiéncia
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viveram momentos de completa exclusdo da familia, da escola e da sociedade. Esta
condi¢cao vem mudando ao longo dos tempos e é inegavel aimportancia de leis, de politicas
publicas, de estudos que fundamentem um novo olhar sobre pessoas com deficiéncia e
com necessidades educacionais especificas a fim de que se estabeleca condicbes
adequadas ao pleno desenvolvimento humano de cada sujeito.

Neste aspecto a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008), em seus marcos histéricos e normativos descreve que no Brasil, as
primeiras leis voltadas para a Educa¢ao Especial surgiram a partir de 1961, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei n° 4.024/61), passando
posteriormente pelos principios da Constituicao Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA, Lei n° 8069/90) chegando a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96). O texto destaca também que o Brasil é signatario de
decisbes de eventos mundiais com o objetivo de promover mudancas estruturais no
sistema educativo a fim de acolher as pessoas com deficiéncia, tais como a Conferéncia
Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien (1990), a Conferéncia Mundial de Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade (UNESCO/1994) entre outras Conferéncias
Internacionais e marcos legais nacionais. (Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008, p. 6-8). Estes e outros eventos internacionais
revelam que a inclusao é tema de preocupacao mundial e que as discussdes e decisdes
tomadas em um determinado tempo e lugar na histdria, ilustram o que Bronfenbrenner
denominou de macrossistema e macrotempo, e ainda hoje, nos mais diferentes ambientes
escolares estas ideias ecoam, em certa medida, em processo de conhecimento, ou
implementadas ou rejeitadas, ou a serem desvendadas.

Uma proposicao de grande relevancia que Brofenbrenner destaca é com relacdo a
responsabilidade da escola em ensinar a cuidar dos seres humanos. Ele relata que nos
Estados Unidos é possivel que uma pessoa, homem ou mulher, chegue ao ensino médio ou
a universidade, sem nunca ter cuidado de um bebé ou acompanhado alguém doente, velho
ou solitario ou mesmo se disponibilizado a ajudar alguém que precisasse. Para o autor,
ainda nao ha pesquisas cientificas sobre as consequéncias da privacao de tal experiéncia
para o desenvolvimento humano. Mas ele alerta, que mais cedo ou mais tarde, todos nds

estamos sujeitos a doencas, solidao e a necessidades de ajuda, conforto e companhia e
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possivelmente implicacdes sociais serem percebidas. ‘“Nenhuma sociedade pode
sustentar-se por muito tempo a menos que seus membros tenham aprendido as
sensibilidades, motiva¢bes e habilidades envolvidas em ajudar e cuidar de outros seres
humanos” (Bronfenbrenner, 1996, p. 43). Neste sentido, todo o movimento realizado para
0 acesso, permanéncia e éxito de pessoas com deficiéncia e com necessidades
educacionais especificas na escola, tendem a contribuir com o desenvolvimento de todos,
estudantes, professores, familias, toda a comunidade envolvida no processo. A convivéncia
e o cuidado entre as pessoas com e sem deficiéncia que se encontram em desenvolvimento
predispdem a reduzir ou eliminar as barreiras atitudinais. Assim, considerando que cada
pessoa deve ser atendida conforme a sua necessidade, as acdes desenvolvidas hoje e por

cada um, vao reverberar em um futuro mais inclusivo e acessivel na escola e na sociedade.
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