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Resumo

Este artigo reflete sobre o contexto atual do Ensino Médio brasileiro, por meio da andlise dos
discursos presentes na Reforma do Ensino Médio e na Base Nacional Comum Curricular-BNCC, no
que se refere aformacdo dos jovens em nivel médio na atualidade. A partir de pesquisa bibliografica
e documental, analisamos as mudancas recentes nesta etapa de ensino, promovidas por estas
reformas curriculares. Consideramos que tais reformas encontram-se afinadas com as politicas
neoliberais para educacdo brasileira das ultimas décadas, com énfase no protagonismo juvenil,
colocando o jovem como definidor de seu percurso formativo, além de focar na necessidade do
desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas pelas novas formas de organizacdo do
trabalho produtivo. Ou seja, estas representam mais retrocessos para a educacao da classe
trabalhadora, e reforcam a dualidade estrutural jd existente, além de provocar o empobrecimento
de conteldo desta etapa do ensino.
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Resumen

Este articulo refleja sobre el contexto actual de la Ensefianza Media brasilefia, por medio del analisis
de los discursos presentes en la reforma de la Ensefianza y por la Base Nacional Comun Curricular-
BNCG, a lo que se refiere a la formacion de los jévenes en el nivel intermedio en la actualidad. A
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partir de la investigacién bibliografica y documental, analizamos los cambios recientes en esta
etapa del ensefio, promovidas tanto por la Reforma de la Ensefianza media, aprobada para estas
reformas curriculares. Consideramos que tales reformas afinadas con las politicas neoliberales para
la educacién brasilefia de las ultimas décadas, con énfasis en el protagonismo juvenil, poniendo el
joven como definidor de su trayectoria formativa, ademds de centraren en la necesidad del
desarrollo de competencias y habilidades requeridas por las nuevas formas de organizacion del
trabajo productivo. Es decir, éstas representan mas retrocesos para la educacidn de la clase
trabajadora, y refuerzan la dualidad estructural ya existente, ademds de provocar el
empobrecimiento de contenido de esta etapa de la ensefianza.

Palabras-clave: Ensefianza Media; Policitas educacionales; Juventud

Abstract
This article reflects on the current context of Brazilian Secondary School, through the analysis of

the speeches present in the Secondary School Reform and by the Common Base National
Curriculum - BNCC, regarding to the training of young people in high school today. From
bibliographic and documentary research, we analyzed the recent changes in this teaching stage,
promoted both for these curriculum reforms. We consider that such reforms are in line with the
neoliberal policies for Brazilian education in the last decades, with an emphasis on youth
protagonism, placing young people as defining their formative path, in addition to focusing on the
need for the development of skills and abilities required by new forms of organization of productive
work. In other words, these represent more setbacks for the education of the working class, and
reinforce the structural duality that already exists, as well as to causing the impoverishment of
content in this stage of teaching.

Keywords: Secondary School; Educational policies; Youth.
PRIMEIRAS PALAVRAS

A politica educacional brasileira esta cada vez mais articulada a necessidade de
qualificacdo dos trabalhadores para as novas formas de organizagao do trabalho
produtivo. De modo geral, estrutura-se, por meio dela, um conjunto de novas exigéncias
impostas aos trabalhadores organicamente vinculadas ao discurso da necessidade de
formar uma nova forca de trabalho qualificada, polivalente e competente, o que de certa
maneira objetiva novas formas de controle da forca de trabalho pelo capital.

Nesse cenario, as politicas educacionais para o ensino médio se adequam a estas
novas exigéncias e tém recebido especial aten¢ao, consolidando cada vez mais o discurso
da necessidade das reformas curriculares para esta etapa da educacao basica. Para tanto,

o governo brasileiro busca suporte para efetivacao deste discurso por meio do consenso
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que, revestido de universalidade, passa a se constituir como uma espécie de senso comum,
o qual legitima, cada vez mais, as condi¢6es necessdrias para a implantacdo e aceitacao das
novas praticas educacionais4.

Como € sabido, a histdria desta etapa de escolariza¢ao no Brasil € o resultado da
tensdo entre educacdo geral e educacdao especifica, ou seja, entre uma educacdo de
formacao geral, propedéutica, e uma educacao especifica, profissionalizante, técnica. Tal
dualidade retrata um sistema educacional em que o conhecimento escolar é distribuido
desigualmente, contribuindo para reproduzir a sociedade de classes na qual vivemos e para
a prevaléncia de uma formac¢ao humana unilateral.

Nas ultimas décadas, ocorreu uma disputa em torno do ensino médio: “disputas de
hegemonia, pelos sentidos, pelas finalidades e pelos formatos do ensino médio” (SILVA;
FERRETI, 2017, p.33). De modo geral, este processo materializa-se por meio de a¢des que
afetam a gestdo, a oferta e o curriculo desta etapa da escolarizagdo. Nesse sentido, o
Ministério da Educacdao-MEC tem aprovado reformas curriculares que sao apresentadas
como solucdo para os problemas, como por exemplo, a Reforma do Ensino Médio via
Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, sancionada pela Lei n° 13.415/2017 e a aprovacao da
Base Nacional Comum Curricular-BNCC da educa¢do basica. De acordo com Silva (2018,
p.02) estas reformas “[...] sob aparéncia de novo, acoberta velhos discursos e velhos
propdsitos”.

Com intuito de apreender o sentido e os objetivos destas ultimas reformas
curriculares, bem como suas consequéncias para a formacao dos jovens em nivel médio,
utilizamos como aporte metodoldgico a analise do discurso. Neste sentido, entendemos
que a linguagem precisa ser decifrada, pois, assim como Shiroma et al (2005, p. 439) “[...]

nosso interesse ao trabalhar com documentos nao esta no texto em si como objeto final

% Cabe sublinhar a contribuicdo de Antonio Gramsci, quando afirma que a hegemonia de um grupo sobre
outro é manifestada a partir do dominio que se traduz na coercdo e direcdo intelectual e moral das massas
por meio do consenso, sendo que estes dois elementos sdo requeridos pelo Estado de acordo com
determinac6es de cada momento histdrico. E importante a afirmacdo do autor quando destaca a necessidade
de a classe hegemonica manter a unidade ideoldgica, que ajuda a garantir a dire¢do intelectual e moral: “[...]
o problema fundamental de toda concep¢do de mundo, de toda filosofia que se se transformou em um
movimento cultural, em uma ‘religido’, em uma ‘fé’[...], conservar a unidade ideoldgica de todo bloco social,
que esta cimentado e unificado justamente por aquela determinada ideologia” (GRAMSCI, 1984, p. 16).
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de explicacdao, mas como unidade de andlise que nos permite ter acesso ao discurso para
compreender a politica”.

Organizamos o texto da seguinte forma: no primeiro momento abordamos o
contexto da emergéncia das politicas curriculares para o ensino médio nos ultimos anos,
posteriormente os seus discursos e objetivos para formacao dos jovens, pautados numa
concepcao de formagdo humana adaptada a Iégica do mercado, no protagonismo juvenil
e na pedagogia das competéncias. Nas considerac¢des finais, sinalizamos alguns elementos
que podem contribuir para compreensdo dos desafios a serem enfrentados na formacao

dos jovens em nivel médio.

1 CONTEXTO E ORIGENS DAS REFORMAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO
BRASILEIRO

No governo de Fernando Henrique Cardoso, especificamente através da reforma do
aparelho estatal, e por meio das diretrizes impostas, principalmente, pela intensa producao
de documentos vinculados as orienta¢bes dos organismos internacionais, como o Banco
Mundial>, foram elaborados e aprovados uma série de documentos, diretrizes e
orienta¢des para educacao basica brasileira, tendo como “justificativa a necessidade de
modernizacdo do pais, forca de trabalho melhor qualificada e adequada aos novos
processos de reestruturacao produtiva” (SANTO FILHO et al, 2019, p. 162).

Neste periodo, no que se refere a etapa do ensino médio, a aprovacao da Lei n°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) reconheceu este nivel de ensino como
etapa final da educacdo basica. Da mesma forma, se mostrou alinhada as politicas
desenhadas pelo Banco Mundial, conforme pode ser observado no Artigo 35, inciso I1: “[...]
a preparacao basica para o trabalho e a cidadania, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacdao ou

aperfeicoamento posteriores” (BRASIL, 1996, p. 48).

5 Para Shiroma (2003, p.61) estes “[...] elaboraram uma retdrica a partir de slogans criteriosamente
selecionados, portadores de teor intrinsecamente positivo, do ponto de vista do senso comum, como
‘profissionalizacao’, ‘competéncia’, ‘exceléncia’, ‘qualidade’, ‘mérito’ e ‘produtividade’’, direcionando as
politicas educacionais dos paises latino-americano”.
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Em 1997, o Decreto n° 2.208, sancionado pelo Presidente Fernando Henrique
Cardoso, possibilitou a fragmentacao do ensino médio e a educagao profissional,
reiterando a dualidade estrutural presente na histdria da educacao brasileira. A educagao
profissional passou a ser oferecida a partir de organizacdo curricular prépria e
independente do ensino médio, podendo ser ofertada de forma concomitante ou
subsequente. Em 1998 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM) que, ao vincular o curriculo as demandas do mercado de trabalho e do setor
produtivo, propds a formacao com base em competéncias e habilidades. Nas palavras de

Ciavatta e Ramos (2011, p. 30):

Por mais que se tenha argumentado sobre a necessidade do desenvolvimento de
competéncias flexiveis, essa prescricdo ndo escapou a uma abordagem
condutivista do comportamento humano e funcionalista de sociedade,
reproduzindo-se os objetivos operacionais do ensino coerentes com os padrdes
taylorista-fordistas de producdo.

Ja no contexto do governo de Luiz Indcio Lula da Silva houve a aprovacao do
Decreto n°5.154/2004, que buscou recompor a articulacdo entre o ensino médio integrado
ao ensino técnico, baseado numa formacao centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura.
Todavia, em meio as disputas politicas e ideoldgicas presentes no governo, fez-se valer os
interesses dos reformadores empresariais e garantiu-se a continuidade da fragmentacao,
seja pela possibilidade da oferta flexibilizada nas modalidades integrada, concomitante e
subsequente, seja pelo fortalecimento de mecanismos de oferta da educacao profissional
pela iniciativa privada, impulsionada pela Lei n° 11.079/2004 que regulamentou a parceria
publico-privada. Na esteira desta lei, foram criados diversos programas educativos
direcionados a profissionaliza¢ao, como o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e ao Emprego (PRONATEC) em 2011, ja no governo de Dilma Roussef, que “priorizou o
SENAI como principal responsavel pela oferta de cursos profissionalizantes de curta
duracdo” (SANTO FILHO et al 2019, p. 163).

Todavia, é oportuno considerar que nestes governos houve avancos em relacao ao
ensino médio, especialmente pela ampliacdo da Rede Federal que, numa politica de
interiorizacdao, oportunizou o ensino médio integrado a educacao profissional a jovens de

cidades do interior do pais. Além disso, conforme Ciavatta e Ramos (2011, p. 33) “pelo
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menos no plano tedrico, houve a sinaliza¢cao para uma proposta de Ensino Médio articulada
na qual a formacao integral aparecia como meta”.

No entanto, o processo de reformas ja estava em curso e se materializou a medida
que os setores empresariais passaram a se organizar em torno da educacao, especialmente
de nivel médio e estreitar lagos nesta direcao com o governo federal, principalmente por
meio do Movimento Todos pela Educagao-TPE que, na disputa com setores mais proximos
a esquerda®, colocou em evidéncia um projeto educacional tendo como pauta as
necessidades de reformas curriculares para a educagdo e o ensino médio vinculadas aos
interesses do mercado.

Nas ultimas décadas ocorreu a vulgarizacdo do vocabuldrio reforma, que na

1

avaliacdo de Shiroma et al (2005, p.429) é “uma estratégia de legitimacao eficaz na medida
em que consegue “colonizar” o discurso, o pensamento educacional e se espalhar no
cotidiano como demanda imprescindivel da “modernidade”. Tais reformas curriculares
estdo afinadas com o discurso neoliberal’, o qual vem afirmando que o objetivo politico de
democratizar a escola depende da realizacdo de uma profunda reforma administrativa do
sistema escolar orientada pela necessidade de introduzir mecanismos que regulem a
eficiéncia, produtividade e eficdcia, ou seja, a qualidade dos servicos educacionais. Dessa
maneira, a estratégia do neoliberalismo consiste em transferir a educagao da esfera politica

para a esfera do mercado, questionando, assim, seu carater de direito e reduzindo-a a sua

condicdo de propriedade.

® Em 2014 foi criado o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, sendo composto por: ANPED
(Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educagdo), CEDES (Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educacdo), ANFOPE (Associacdo
Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo), Sociedade Brasileira de Fisica, Acdo Educativa,
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
educacdo), CONIF (Conselho Nacional Das Institui¢cdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica) e CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo) (CORTI, 2019). Este
movimento tem reagido de forma sistemdtica aos ataques a educac¢do publica, especialmente ao ensino
médio. Em 22/09/2016 lancou um manifesto contrdrio a Medida Provisdria n° 746/2016. Houve também notas
contrarias de 26 entidades da sociedade civil, entre elas, a Associagdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), a Associa¢do Nacional de Defesa do Ensino Superior (ANDES), e a Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES).

7 Para Harvey (2011, p. 16) “o neoliberalismo [...] se refere a um projeto de classe que surgiu no final dos anos
1970. Mascarado por muita retdrica sobre a liberdade individual, autonomia, responsabilidade pessoal e as
virtudes da privatizagao, livre-mercado, livre-comércio, legitimou politicas draconianas destinadas a restaurar
e consolidar o poder da classe capitalista”.
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Os efeitos no contexto escolar sdo materializados por meio da aceitacdo e
incorporacdo de proposicdes empresariais do Movimento Todos pela Educacao (TPE).

Assim,

Os empresdrios além de apropriadores da riqueza socialmente produzida,
assumem a func¢do de educadores sociais, tornando-se parceiros privilegiados dos
governos neoliberais. Os governos, por sua vez mercantilizam-se assumindo
concepgdes e praticas empresariais para implementar politicas de educagdo,
saude, habitacdo e transporte, entre outras, visando a conformacdo de uma nova
sociabilidade (MARTINS; NEVES, 2012, p. 541).

O modus operandi do Movimento TPE visa a implementacdo do capital financeiro
para o direcionamento das politicas educacionais brasileiras. Foi durante o governo de Luiz
Indcio Lula da Silva que ocorreu a integracao do Estado com o Movimento TPE por meio,
principalmente, da criacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
Compromisso Todos pela Educacao. Assim, o Movimento TPE conseguiu, por meio do
consentimento do governo, organizar uma agenda educacional em consonancia com
interesses do capital para a formacao dos trabalhadores.

No ambito deste processo de mercantilizacao da educacdo brasileira e em meio a
crise econdmica e politica ocorreu, em 2016, o golpe de estado que levou ao impeachment
da Presidenta Dilma Roussef, abrindo efetivamente as portas para que as tao almejadas
reformas reivindicadas fossem efetivadas. Logo que assumiu o governo, uma das primeiras
agoes de Michel Temer foi a Reforma do Ensino Médio, a partir da Medida Provisdria n°
746/2016, que foi recebida com rea¢es pelos estudantes. Estes jovens se organizaram e
ocuparam escolas por todo o pais como forma de protesto contra a referida reforma,
porém, mesmo com resisténcias, elas foram aprovadas.

O protagonismo do TPE impulsionou a reforma do ensino médio e a BNCC, como
uma “acao coordenada pelo setor empresarial, ainda que associado diretamente a agentes
governamentais” (ADRIAO; PERONI, 2018, p.51). Esta espécie de coalizacdo do setor
empresarial com o governo culminou, em 2016, com a reivindica¢dao da organiza¢ao destas
reformas curriculares justificada pelo discurso de sua urgéncia e a necessidade da melhoria

da qualidade da educacao:
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As justificativas para as propostas de reforma curricular aglutinam-se em torno de
quatro situagoes, conforme atesta a Exposicdo de Motivos a MPV n° 746/2016: 0
baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica,
conforme o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB); a estrutura
curricular com trajetdria Unica para o conjunto de estudantes, cuja carga
compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e que seria a responsavel pelo
desinteresse e fraco desempenho; a necessidade de diversificacdo e flexibilizacao
do curriculo, tomando por modelo os paises com melhor desempenho no
Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA); o fato de que menos de
17% dos alunos que concluem o ensino médio acessam a educagao superior, e que
cerca de 10% das matriculas estdo na educacgao profissional como justificativa para
a introdugdo do itinerdrio “formacdo técnica e profissional” (SILVA; FERRETI,

2017, p.394).

A Reforma do Ensino Médio foi sancionada pelo Governo Temer em 16 de fevereiro
de 2017, por meio da Lei n° 13.415, sendo divulgada como o Novo Ensino Médio. Para
autores como Frigotto (2016) e Ramos (2017) esta reforma representa mais retrocessos
para a educacao da classe trabalhadora, reforcando a dualidade estrutural ja existente,
além de provocar o empobrecimento de contelddo desta etapa do ensino.

Quanto a BNCC, ela comecou a ser elaborada em 2015, ainda no Governo Dilma
Roussef, atendendo a Constituicao de 1988, a LDB/1996 e o Plano Nacional de Educacao,
de 2014, sendo concluida em duas etapas: em 2017, a BNCC da Educacdo Infantil e
Fundamental e, em dezembro de 2018, a BNCC do Ensino Médio, ja atendendo as
alteragdes da LDB referentes a reforma do Ensino Médio. O processo de producao e
organizacdo que resultou no documento final da BNCC teve, também, como principais
influenciadores os setores empresariais, representados pela ONG Movimento pela Base

Nacional Comum.

10 NOVO ENSINO MEDIO E A PRECARIZACAO NA FORMAGAO DOS JOVENS

Dentre as mudancas anunciadas a partir da aprova¢ao da Reforma do Ensino Médio,
destaca-se a altera¢ao curricular composta por itinerarios formativos: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias;
ciéncias humanas e sociais aplicadas; formacao técnica e profissional, compondo 40% da

carga hordria do curriculo e ficando a escolha dos jovens a op¢ao entre um destes
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itinerdrios. Os outros 60% da carga hordria curricular, conforme ja previsto na BNCC (2018),
destinam-se a base curricular comum, sendo a Lingua Portuguesa e a Matematica
disciplinas obrigatorias.

As demais estao diluidas em areas de conhecimento, ou seja, perdem a autonomia
e a especificidade. E importante a assertiva de Taffarel e Beltrdo (2019, p. 08) ao analisar o
itinerdrio formativo técnico e profissional que a lei trouxe, em que afirmam: “[...] o novo
ensino médio tende a promover uma especializacdo precoce sob uma base (formacdo
geral) precdria/reduzida, em outros termos, apontam para uma formacdo unilateral
radicalizada”.

Cabe destacar que no documento da MP n° 746/16 j& estava anunciado que o

curriculo do ensino médio sera orientado pela BNCC. No caso da BNCC,

De modo geral o texto aprovado pela BNCC, alinha-se a orienta¢bes globais
assentadas na Estratégia 2020 do Banco Mundial (BM) “Aprendizagem para
Todos Investir nos Conhecimentos e Competéncias das Pessoas para Promover o
Desenvolvimento”, segundo o qual os sistemas educacionais deveriam ser
ressignificados e entendidos como o conjunto de situagbes e estratégias de
aprendizagem ofertadas pelo setor publico ou privado (ADRIAO; PERONI, 2018,

p.51).

De fato, a MP n° 746/16 apresenta a proposta do curriculo organizado por
competéncias, mantido posteriormente com aprovacao da Lei n°13.415/17 (SILVA, 2018), ja
a BNCC do ensino médio — BNCCEM, adequada a este discurso, assume de forma mais
explicita esta orientacao, por meio da apresentacao de um conjunto de competéncias

gerais e competéncias especificas para cada drea/disciplina, de acordo com o documento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018,

p.08).

Dessa forma, as reformas curriculares se adequam cada vez mais a ldgica das
demandas engendradas pelas mudancas organizacionais do mercado e do mundo do

trabalho. Cabe destacar que, quando utilizada no mundo do trabalho, a nocao de
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competéncias define os conteddos particulares de cada funcdo na organizacao do
trabalho, a partir disso ocorre a redefinicao de conteldos de acordo com as demandas das
inovac¢oes tecnoldgicas (RAMOS, 2012). Ao ser transferida para a escola, ou seja, para a
formacdo humana, origina a chamada pedagogia das competéncias®. Na BNCC, o discurso
da pedagogia das competéncias perpassa todo o documento, especialmente seus

fundamentos pedagdgicos:

[..] desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o
foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados
e Municipios brasileiros e diferentes paises na construc¢do de seus curriculos. [...]
Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indica¢do clara
do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p.13) (grifos das autoras)

O discurso da formagdo por competéncias recupera as proposicdes e orientacdes
dos Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais - PCNs da década de 1990, um discurso

revigorado que, no entanto, possui a mesma esséncia. Assim,

Nos dispositivos que orientam as proposi¢cbes curriculares com base em
competéncias, prepondera, assim, uma concep¢do de formagdo humana marcada
pela intencdo de adequagdo a lIdgica do mercado e a adaptac¢do a sociedade por
meio de uma abstrata noc¢ao de cidadania (SILVA, 2018, p.11).

O discurso do compromisso da educa¢do integral também esta presente nos
fundamentos pedagdgicos da BNCC. A énfase neste compromisso € justificada por meio
da necessidade da insercao dos sujeitos de forma adequada ao novo cendrio mundial, que

exige uma formacao global, por sua vez:

8 De acordo com Ramos (2009), a pedagogia das competéncias é caracterizada por uma concep¢io

eminentemente pragmatica, capaz de gerir as incertezas e levar em conta mudangas técnicas de organizagao
do trabalho as quais deve se ajustar. O desenvolvimento de uma pedagogia centrada nessa no¢ao tem

validade econdmica-social e cultural, posto que a educacdo é conferida a funcdo de adequar
psicologicamente os trabalhadores aos novos padrdes de produgao.
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[...] requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas, ter autonomia para tomar decisGes, ser proativo para
identificar os dados de uma situagao e buscar solugées, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

A nosso ver, o conceito de formacao global da BNCC pode ser entendido como uma
espécie de adestramento profissional combinado com o desenvolvimento de
competéncias basicas para a insercao no mercado de trabalho.

Outro elemento importante a ser destacado, tanto na reforma do ensino médio
como na BNCC desta etapa de ensino, diz respeito a énfase no protagonismo juvenil no
percurso escolar, o que remete, também, ao velho discurso empoeirado da década de
1990, conforme expressdo utilizada por Silva (2018).

O ano de 1985, declarado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como Ano
Internacional da Juventude: participacdo, desenvolvimento e paz, se constituiu como
marco para a produ¢ao de um discurso sobre protagonismo juvenil presente na maioria das
politicas de integracao propostas pelos organismos internacionais no periodo de 1985-
2005. No Brasil, nos anos de 1990, o enunciado protagonismo juvenil foi incorporado,
primeiramente, pela Fundacdao Odebrecht, depois pelo Instituto Ayrton Senna e pelo
Instituto Internacional para o Desenvolvimento da Cidadania (IIDAC) e, aos poucos, se
consolidou como predominante entre organizagdes do terceiro setor e em documentos
governamentais do periodo.

Na sua origem estd presente uma concepcao de sociedade que se adequa as
politicas educacionais neoliberais que passaram a vigorar no Brasil e na América Latina, ou
seja, a sociedade é considerada um aglomerado de individuos — atores sociais — que

perseguem seus objetivos individuais e coletivos. De acordo com Souza (2009, p. 09):

[...] o espaco publico é transformado em cendrio em que atores sociais
atomizados -individuos, empresas, organizagdes sociais e Estado (um ator social
entre outros, considerado, porém, ineficiente na resolu¢cdo dos problemas) -
negociam e defendem interesses. A divisdo de classes e as contradi¢cGes sdo
ocultadas; os conflitos e desigualdades cedem lugar a diversidade de interesses.
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O alvo principal é um processo formativo que envolva os jovens, especialmente os
pobres, para a participacao ativa na resolu¢ao de seus problemas e da comunidade.
Ferretti, Zibas e Tartuce (2004, p. 417), ao analisar a presenca do protagonismo juvenil na
reforma do ensino médio dos anos de 1990, demarcam o protagonismo juvenil entrelacado
a resiliéncia, entendida como “[...] a capacidade de pessoas resistirem a adversidade,
valendo-se da experiéncia assim adquirida para construir novas habilidades e
comportamentos que lhe permitam sobrepor-se as condi¢bes adversas e alcancar melhor
qualidade de vida”. Assim, sdao chamados a viver o protagonismo os jovens pobres
empenhados na superacao das adversidades individuais e familiares e os jovens das classes
médias que, sensibilizados, podem realizar a¢des “voluntarias” em favor dos setores
empobrecidos da sociedade.

Tanto nas DCNEM (1998) quanto nos PCNEM (2000), a énfase estd na
capacidade/autonomia dos jovens, individualmente, na resolucdo dos problemas
colocados pela sociedade. Nas palavras de Souza (2009, p. 22): “[...] o préprio individuo
(pessoa, empresa, grupo ou organizacao social) deve realizar atividades que beneficiem a
si préprio e a outrem. Cada um deve fazer a sua parte: é nesse borddo que se baseia a

l”

solidariedade atual”. Perspectivas que, ao nosso ver, sdo revigoradas na BNCC.

A BNCC destaca o agir de forma resiliente, autdbnoma, responsavel, flexivel e
determinada como uma das competéncias a serem desenvolvidas no processo formativo
da educagdo basica: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2018, p. 10). O discurso da
competéncia, da flexibilizacdo e das habilidades é, portanto, “[...] recoberto com o manto
de valores humanistas, soliddrios e cidaddos” (TONET, 2020, p. 06).

A BNCC afirma a necessidade de o Ensino Médio proporcionar experiéncias que
favorecam aos jovens “[...] a preparacdo bdsica para o trabalho e para cidadania” (BNCC,
2018, p. 465). Todavia, cabe lembrar que, a partir de Tonet (2020, p. 07), a cidadania

moderna se constitui com as rela¢des de trabalho capitalistas e, portanto, encontra-se

presa as suas determinagdes:
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A cidadania moderna tem sua base no ato que funda o capitalismo, que é o ato de
compra e venda da forca de trabalho. Ao realizar este contrato, capitalista e
trabalhador se enfrentam como dois individuos livres, iguais e proprietarios. E esta
é a base do desenvolvimento - certamente processual e conflitivo — de todos os
subsequentes direitos civis, politicos e sociais. Contudo, ao entrar em agdo o
processo de trabalho assim contratado, evidencia-se imediatamente a ndo simetria
dos dois contratantes. O capitalista evidencia-se como mais igual, mais livre e mais
proprietario. Afinal, é ele que explora, domina e se apropria da maior parte da
riqueza e ndo o trabalhador. Fica claro, deste modo, que cidadania é forma politica
de reproducdo do capital (TONET, 2020, p.07).

Além da nocao de cidadania, a BNCC respalda-se em valores humanistas e solidarios,
como pode ser observado no destaque de que a finalidade do ensino médio € a busca de
“uma sociedade mais justa, ética, democrdtica, inclusiva, sustentavel e solidaria” e que
para sua realizacao cabe a escola constituir-se como espaco de aprendizagens do respeito
a si proprio e aos outros; da compreensao e da valorizacdao da diversidade cultural e étnico-
racial brasileira; da ndo-violéncia e do didlogo; do combate a esteredtipos, discriminacdes
e as violagdes de direitos de pessoas ou grupos sociais; da participacao politica e social; e a
construcdo “de projetos pessoais e coletivos, baseados na liberdade, na justica social, na
solidariedade, na cooperacdo e na sustentabilidade” (BRASIL, 2018, p. 466-467). Portanto,

a BNCCindica a necessidade de assegurar aos jovens estudantes:

[...] uma formacdo que, em sintonia com seus percursos e histdrias, faculte-lhes
definir seus projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho
como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentdveis e éticos (BRASIL, 2018, p. 463) (grifos das autoras)

Entendemos que a BNCC reforca a responsabilidade individual dos jovens no
enfrentamento e resolucdo de seus problemas. Tal afirmativa é corroborada a medida que
o protagonismo juvenil se entrelaca com outras palavras, tais como habilidades,
competéncias, aprendizagem, qualidade, autonomia, flexibilidade, responsabilidade,
resiliéncia, projetos de vida, diferenca, sustentabilidade, ética, equidade, direitos humanos

e empreendedorismo.
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Estes enunciados estao presentes, nas ultimas décadas, em diversos documentos
de organismos internacionais como UNESCO e Banco Mundial®. Nacionalmente, sao
reverberados principalmente pelo Movimento Todos pela Educacao. Destaca-se que a
desigualdade social, caracteristica central da sociedade capitalista e seus sistemas
educacionais, € quase imperceptivel na BNCC.

No campo educacional este discurso se aplica, também, a centralizacdao da
participacdo do jovem na sua aprendizagem'. Com forte critica a pedagogia tradicional,
enfatiza-se a necessidade de superar a posicao passiva, de mero receptor de conhecimento
do estudante. O foco das atividades passa a ser o jovem, ao professor cabe mais orientar
do que ensinar. Esta perspectiva ja havia sido anunciada nos PCNEM (2000), sendo na
educacdo por projetos que se busca romper com o ensino tradicional e fazer com que o
jovem desenvolva competéncias e habilidades numa relacdo ativa com o objeto de
conhecimento, na perspectiva da pedagogia do “aprender a aprender”"'. Souza (2009, p.
19) argumenta que o projeto reforca dois aspectos da concepcao de educacdo presentes

no documento:

[...] é uma atividade pratica (que dispensa teorias e contetidos indteis) e é uma
atividade de grupo (oportunidade de aprendizagem também da sociabilidade ou
da capacidade de comunicagdo e negociagao, um dos componentes da no¢do de
participacdo/atuacdo social/cidadania).

Vejamos, por exemplo, a fala do Ministro da Educacao Mendonca Filho quando do

lancamento da proposta, em 2017:

% Em relacdo ao discurso do protagonismo juvenil, este aparece de forma mais explicita na publicacdo da
Unesco intitulada “Protagonismo juvenil en proyectos locales: lecciones del Cono Sur” (CEPAL e UNESCO,
2001). J4 os documentos do Banco Mundial reiteram a importancia da escola no desenvolvimento de
capacidades e habilidades humanas que contribuissem para que os individuos buscassem melhores
oportunidades. Ressaltam, ainda, a necessidade dos paises da América Latina melhorarem seus resultados
educacionais, ja que “[...] as criangas e os jovens ndo podem desenvolver as competéncias e os valores de
que precisam sem a base educacional fornecida pelas escolas” (BANCO MUNDIAL, 2011, p. 04).

'° Ferretti et al (2004, p. 412), afirmam que o conceito da participacdo ativa dos alunos, no Brasil, data dos
anos de 1920-30, quando o pensamento de John Dewey passa a influenciar diversos tedricos da educacdo no
pafs.

" Para Duarte (2006) a pedagogia do “aprender a aprender” esta pautada nos ideais pedagdgicos da escola
nova, bem como na psicologia genética de Jean Piaget. E ainda, segundo o autor, esta “[...] ganha forca
justamente no interior do agucamento do processo de mundializagdo do capital e de difusdo, na América
Latina, do modelo econémico, politico e ideoldgico neoliberal e também de seus correspondentes no plano
tedrico, o pés-modernismo e o pés-estruturalismo” (p.30).
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O Novo Ensino Médio é justamente colocar o aluno como centro definidor do seu
préprio caminho. A sua trajetdria do ponto de vista profissional, a énfase que o
aluno deve dedicar em termos de drea de conhecimento, respeitando aquilo que
deve ser seguido como Base Nacional Curricular, vai ser determinante a trajetdria
de cada estudante brasileiro (apud GUIMARAES, 2020, p. 07)

O “caminho a ser construido pelo jovem” no Novo Ensino Médio, conforme a Lei n°
13.415/2017, pode ser identificado num modelo de curriculo diversificado e flexivel, e tem

como objetivo favorecer o protagonismo juvenil, conforme pode ser observado na BNCC

Esta estrutura adota a flexibilidade como principio de organizac¢ao curricular, o que
permite a construcdo de curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida. (BRASIL, 2018, p. 468) (grifos das
autoras)

O Ensino Médio deve estar voltado para uma formacdo geral para o exercicio da

cidadania, pautado na construcao de

[...] aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea [...] Para atingir esta finalidade, é necessario, em primeiro lugar,
assumir a firme convic¢do de que todos os estudantes podem aprender e alcangar
objetivos, independente de suas caracteristicas pessoais, seus percursos e suas
histérias” (BRASIL, 2018, 465) (grifos das autoras).

Neste contexto, a “escola que acolhe as juventudes” deve também ‘““favorecer a
atribuicdao de sentido as aprendizagens, por sua vinculacao aos desafios darealidade e pela
explicitacao dos contextos de producao e circulagao dos conhecimentos” e “garantir o
protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem” (BRASIL, 2018, p. 465). Assim, a
BNCC indica que todos os jovens sao dotados de capacidades que independem de suas
reais possibilidades. Mas, ao mesmo tempo, destaca que as aprendizagens devem ser
sintonizadas com as possibilidades dos jovens e os desafios da sociedade contemporanea.

Portanto, parece nao ignorar as reais possibilidades dos jovens das classes
trabalhadoras de alcancar seus objetivos, bem como a efetiva possibilidade da escola

publica de proporcionar condi¢bes de aprendizagem aos jovens. Todavia, reforca a
15
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responsabilidade do jovem e da escola neste processo: ao jovem cabe ser protagonista e a
escola a ajudd-lo a construir seu projeto de vida, garantindo aos “estudantes ser
protagonistas de seu prdprio processo de escolarizacdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem”, de modo a contribuir
para que facam escolhas pessoais e coletivas pautadas na cidadania e em principios éticos.
(BRASIL, 2018, p. 463) (grifos das autoras). Se houver falhas, culpabiliza-se a escola e os
jovens.

Assim, concordamos com Ferretti et al (2004, p. 422), quando afirmam que hd o
apelo pela superacao individual da segmentacao social, cabendo a escola, especialmente
no nivel médio, a promocao de valores, crencas e acdes de carater adaptativo as perversas
condi¢bes da ordem socioecondémica.

A énfase no protagonismo juvenil e nos projetos de vida ficaram mais evidentes na
exaltacdo da possibilidade de escolha entre os itinerarios formativos, conforme
estabelecido pela Lei n°13.415/17 e que foi o carro chefe da propaganda federal no periodo,
que visou o convencimento dos jovens e da sociedade. Da mesma forma, em varios
estados brasileiros, como Mato Grosso do Sul, Maranhao, Rio Grande do Sul, por exemplo,
dentre as disciplinas eletivas presentes no curriculo destacam-se aquelas centradas no
projeto de vida e no protagonismo juvenil (GUIMARAES, 2020).

Vale ressaltar que uma das criticas a reforma e que desconstrdi a real possibilidade
de escolha dos jovens, foi o limite das possibilidades de oferta dos eixos formativos pelas
redes estaduais de educacao ja que, conforme a Lei, cabe a estas garantir a oferta de, no
minimo, dois dos itinerarios. Hilario e Ziliani (2019, p. 75) afirmam que “[...] em decorréncia
da precarizacao das escolas e de questdes logisticas, sabe-se da impossibilidade de os
alunos terem todas as opcdes disponiveis”. Isto é confirmado em reportagem de
Guimaraes (2020, p. 8-9), divulgada pela revista Poli (2020), na qual gestores da educacéo
de diversas regides brasileiras afirmaram que na pratica ndo conseguirao ir além do
maximo necessario estipulado pela lei, especialmente em pequenos municipios que
contam, geralmente, com apenas uma escola. Um dos principais obstaculos: falta de

estrutura e orcamento. Dessa forma,
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Como poucas escolas conseguirdo assegurar os itinerarios com maior presencga
das dreas das ciéncias da natureza e de matematica, possivelmente restardao
itinerdrios cada vez mais centrados na profissionalizacdo precdria e em
conformidade com a cadeia produtiva local ou mais funcional aos orcamentos da
rede de ensino, desmantelando da “livre escolha” dos estudantes (MOTTA et dl,
2018, p. 320)

Os jovens, por sua vez, sao chamados a viver o protagonismo e a construir seus
projetos num mundo marcado por incertezas e desafios. Portanto, cabe as escolas
desenvolver as competéncias que “[...] Ihes garantam as aprendizagens necessdrias para a
leitura da realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdmicos e ambientais) e a tomada de decisbes éticas e fundamentadas” (BNCC, 2018,
p- 463). Cabe as escolas preparar os jovens para “fazer escolhas” num mundo no qual ndo
ha lugar para todos, no qual o desemprego e o emprego precarizado seguem a tendéncia
de se tornar algo comum, considerado normal numa sociedade assentada na
competitividade.

De certa maneira, a BNCC apoia-se e incorpora o aparato conceitual ideoldgico
neoliberal, pautado no discurso da individualidade, da liberdade de escolha e da
competitividade. Em nosso entendimento, estas ideias intensificam o processo de
construcao de subjetividades que interiorizam o fracasso ou o0 sucesso como
responsabilidades unicamente individuais. Dardot e Larval (2016, p. 16), afirmam que “
neoliberalismo ndao destrdi apenas regras, institui¢des, direitos. Ele também produz certos
tipos de relacdes sociais, certas maneiras de viver, certas subjetividades”. O que estd em

jogo, para os autores, é a construcao de uma nova subjetividade:

[...] “a subjetivacdo contabil e financeira”, que nada mais € do que a forma mais
bem-acabada da subjetivacdo capitalista. Trata-se, na verdade, de produzir uma
relacdo do sujeito individual com ele mesmo que seja homdloga a relacdo do
capital com ele mesmo ou, mais precisamente, uma rela¢ao do sujeito como um
“capital humano” que deve crescer indefinidamente, isto é, um valor que deve
valorizar-se cada vez mais (DARDOT; LARVAL, 2016, p. 31).

Entendemos que esta nova subjetividade joga os individuos, especialmente os
jovens pobres, numa arena do salve-se quem puder, da concorréncia, da responsabilizacao
individual e da ilusdo da capacidade de escolha. De fato, o Novo Ensino Médio empobrece

esta suposta capacidade de escolha dos jovens, a medida que precariza o conhecimento
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com: areducao da carga hordria da base comum, a diminui¢ao da importancia de disciplinas
vinculadas as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Humanas, a submissao da base curricular
aos ditames dos organismos internacionais e seus sistemas avaliativos, e ao enfatizar
métodos, procedimentos, competéncias, habilidades e aprendizagens.

Sob o discurso do protagonismo juvenil, projeta-se um jovem adaptado a ordem
social burguesa e na qual tem-se a ilusdo de autonomia e liberdade de escolhas. Todavia,
um dos elementos centrais para a aquisicdo da autonomia e de protagonismo € a
capacidade de reflexdo, sendo possivel a partir do dominio dos conteddos de carater
cientifico e tecnoldgico, o que é secundarizado na BNCC e na Reforma do Ensino Médio,
priorizando-se “a aquisicao de saberes fragmentados, supostamente aqueles Uteis para a
vida cotidiana e, predominantemente, de aprendizagens de carater comportamental, as
quais sdo denominadas de competéncias para a vida” (RUMMERT et al, 2012, p. 29).

As reformas curriculares brasileiras encontram-se alinhadas aos documentos dos
organismos internacionais (Banco Mundial, OCDE, entre outros), que reduzem a educacao
a um insumo econdmico. Nesse cenario, podemos compreender que ocorre, conforme
Andrade et al (2017, p. 26-27) a “[...] subordinacdo de um curriculo direto ao mercado de
trabalho, com os alunos desde jovens sendo submetidos a condicao de aprendizes”. O
curriculo torna-se “vocacionalizado”, o que significa afirmar que a selecao dos conteudos
é realizada de acordo com a sua aplicacao, ou seja, articula-se o sistema de ensino ao
mercado de trabalho. (SACRISTAN, 2013).

De acordo com Freitas (2012), trata-se do ensino do basico, com a ratificacdo de um
curriculo minimo que limita e restringe o ensino de contelddos escolares para jovens da
classe trabalhadora, culminando numa espécie de educagdo minimalista destinada a
formar sujeitos adaptados e com comportamentos adequados a nova sociabilidade do
capital.

E nesse cendrio que se insere o ensino médio, como um campo de disputa da
formacao da juventude. Como é sabido, a educa¢ao no contexto do modo de producao
capitalista apresenta-se imbricada com o trabalho. Em outras palavras, “[...] digam-me
onde estd o trabalho em um tipo de sociedade e eu direi onde estd a educacao”
(MESZAROS, 2008, p. 17). E quando falamos da educacdo em nivel médio, tratamos da

formacdo de jovens que se encontram em uma etapa da educacao bdsica que esta
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diretamente articulada a profissionalizacao e ao emprego. Sabemos que o trabalho se
constitui como uma realidade entre a juventude, sendo que as mudancgas organizacionais
ocorridas nas ultimas décadas no mundo trabalho impactam diretamente os jovens, sendo
eles os mais afetados pelo desemprego.

Conforme dados da OIT (Organizac¢do Internacional do Trabalho), apresentados em
marco de 2020: “Na América Latina e no Caribe, existem 9,4 milhGes de jovens
desempregados (as), 23 milhdes que ndo estudam, nem trabalham nem estdo em
treinamento (“Nem-Nem”) e mais de 30 milhdes s6 conseguem emprego informal” (OIT,
2020). No Brasil, conforme Pnadc (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
Continua), o desemprego entre os jovens na faixa etdria de 18 a 24 anos ficou em 27,1% no
primeiro trimestre de 2020, mais da metade da média geral do pais, de 12,2% (ABDALA,
2020).

Somando-se a isso, a juventude sofre cada vez mais as consequéncias da nova
morfologia do mundo do trabalho do século XXI, caracterizada pela instabilidade de
empregos, trabalho informal, terceirizado, precario e fragmentado. Para Antunes (2018), o
século XXI marca a constituicdo do novo proletariado, informal ou digital, do setor de
servi¢os, ocorrendo assim, uma espécie de devastacao das condi¢bes de trabalho, bem
como dos préprios trabalhadores. Dessa forma, num cendrio em que a garantia da entrada
no mercado formal de trabalho tornou-se incerta, a formacao para a empregabilidade

passou a integrar o desenho das politicas educacionais. Conforme Gentilli (2001, p.89):

Mais do que pensar a integracdo dos trabalhadores ao mercado de trabalho, o
desenho das politicas educacionais deveria orientar-se para garantir a transmissao
diferenciada de competéncias flexiveis que habilitem os individuos a lutar nos
exigentes mercados laborais pelos poucos empregos disponiveis. A garantia do
emprego como direito social [...] desmanchou-se diante da nova promessa de
empregabilidade como capacidade individual para disputar as limitadas
possibilidades de insercdo que o mercado oferece.

Assim, expressbes como formar para a vida, para a empregabilidade e para nova
sociabilidade do capital, tornaram-se palavras de ordem. Isto é corroborado ao
observamos na BNCC o incentivo a formac¢dao para uma cultura promotora do

empreendedorismo como promotora da empregabilidade:
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[...] proporcionar uma cultura favordvel ao desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade,
inovagdo, organizagao, planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboragao,
visdo de futuro, assun¢do de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros,
entendido como competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania
ativa, a inclusdo social e a empregabilidade (BRASIL, 2018, p. 466) (grifos das
autoras)

Catini (2019, p. 37), afirma que “introduzir o empreendedorismo no trabalho
educativo é a solucao para ensinar pela pratica que é natural aderir a competitividade para
poder sobreviver: um étimo método para a pacificacdo social via assimilacdo individual da
ideologia”. Também é um étimo método para a aceitabilidade natural da precarizacao das
relacbes de trabalho, ocultadas pelo sentimento de ser empresario de si mesmo ou ser o
proprio patrao.

Todavia, resta a maioria dos jovens da classe trabalhadora brasileira a formacao
para o trabalho simples e para a acomodacao a ordem social neoliberal. Neste sentido, é
importante retomar a reflexdo realizada por Neves (2007) sobre os processos sociais
advindos com as politicas neoliberais na década de 1990 e que, no nosso entendimento,
sdo intensificadas a partir de 2016 depois de um longo periodo de avancos sociais, ainda

que com contradicdes, nos governos de Lula e Dilma. Conforme a autora,

[...] a educacdo escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino, passa a ter
como finalidades difundir e sedimentar, entre as atuais e futuras gerac¢des, a
cultura empresarial, o que significa conformd-las técnica e eticamente as
mudangas qualitativas ocorridas em nivel mundial nas relagbes sociais de
producdo capitalista (NEVES, 2007, p. 212-213).

Tecnicamente cabe adequar os jovens ao atual estagio de acumulagdo capitalista,
bem como ao cardter subordinado do desenvolvimento brasileiro, o que significa um
processo de escolarizacao voltado a formacao do trabalho simples e que, do ponto de vista

ético-politico, tem como finalidade

[...] educar a classe trabalhadora para aceitar, como inevitavel e até mesmo
desejavel, a perda da soberania nacional, a desindustrializacdo, o crescimento do
desemprego, a flexibilizacdo das rela¢bes de trabalho, a instabilidade social e
profissional, o agravamento do processo de exclusdo social, a perda de direitos
historicamente conquistados, e a recorréncia a competicao, ao individualismo, a
passividade ou mesmo a sua restrita participagao politica como estratégia de
convivéncia social (NEVES, 2007, p. 213).
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Nao € ao acaso, portanto, que tanto a BNCC como o Novo Ensino Médio centram-
se na formacdo de competéncias e de habilidade em detrimento da aquisicao de
conhecimento, forcam o discurso na aprendizagem com base no protagonismo juvenil
como forma de solucionar os problemas da educacdo brasileira e, ao mesmo tempo,
induzem a despolitizacdo da participacao do jovem - reduzida a filantropia - que, neste
caso, significa a adequacdo a ordem social burguesa (SOUZA, 2009).

Assim, podemos afirmar que a Reforma do Ensino Médio e a BNCC radicalizam uma
proposta formativa para os jovens trabalhadores, que apresenta como consequéncia
direta a adequacdo aos interesses do mundo do trabalho precarizado, flexivel. Neste
contexto, a eles resta uma escola e uma formacdo também precdria, na qual os
conhecimentos cientificos ficam a deriva de competéncias, realcando “[...] praticas de
ensino-aprendizagem utilitarias, pragmaticas e o conhecimento tacito. Em sua proposta, o
conhecimento cientifico é considerado elemento secundario, ja que assume a funcdo de
meio para desenvolver competéncias e habilidades” (TAFFAREL; BELTRAQ, 2019, p. 110). A
formacdo sdlida e necessaria baseada em conteudos cientificos se dissipa num curriculo
flexivel. Em que pesa a suposta escolha dos jovens, fica reservada a juventude uma

formacao a mercé das determinacdes do modo de producdo capitalista.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que ndo é possivel esgotar o debate sobre essas questées com este artigo,
uma vez que as propostas das reformas curriculares analisadas se encontram em processo
de implantag¢do nas escolas. No entanto, acreditamos ser importante socializar algumas
reflexdes preliminares que permitam contribuir no debate coletivo, no sentido de conhecer
as consequéncias que estas impdem para a formacao dos jovens em nivel médio. Como
vimos, a adocao do discurso da necessidade da formacao por competéncias apresenta
como consequéncia uma visao cada vez mais reducionista para a formacao dos jovens em
nivel médio.

A partir de nossas andlises compreendemos a existéncia de um jogo de for¢as em

torno das politicas para o ensino médio. Isso porque “[...] a educacdo é parte da estratégia
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politica e, por isso, historicamente, os setores dominantes tém empreendido o esfor¢o
para caracteriza-la e aprisiona-la com um campo guiado por razdo utilitarista” (LEHER,
2010, p. 19). Por isso, acreditamos ser necessdrio resgatar a compreensdo do papel da
escola como um campo estratégico importante para a classe trabalhadora.

A escola é uma instituicao especializada na formag¢ao humana que organiza e efetiva
0s processos educativos, os quais, por um lado, reproduzem as determinag¢des sociais,
politicas e econémicas e, por outro, por estarem situados no movimento e no dinamismo
da histdria, apresentam possibilidades de constituir a escola como um campo social de
disputa hegemonica entre os grupos que compdem as classes sociais. Para Frigotto (1995,
p. 25), “esta disputa da-se na perspectiva de articular as concep¢des, a organizacdo dos
processos e dos os conteldos educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes
esferas da vida social, aos interesses da classe trabalhadora”. O desafio entdo, é colocar a
educacao escolar na direcao da construcao de projetos e estratégias com potencial
questionador e transformador das reformas curriculares direcionadas ao ensino médio e
comprometidas com a formacdo integral dos jovens.

De fato, sabemos que, ainda limitadas pelas condi¢Oes precdrias de trabalho e de
formacao, hd resisténcias no ambito das escolas que, com contradi¢Oes, percalcos e
limites, buscam garantir aos nossos jovens o acesso ao conhecimento cientifico e a
formacdao do pensamento critico, pois compreendemos que a luta pela socializacdo do
conhecimento é fundamental na luta contra o capital. Diante desse cenario, coloca-se a
necessidade imperativa de resistir: em nossas salas de aula e em nossas escolas, pois sao
nestes espacos, pela acdo e reacao dos sujeitos, que as reformas chegam.

Além disso, precisamos construir a unidade na luta dos trabalhadores e movimentos
sociais populares. Uma pauta significativa neste processo é a defesa pela educacao publica,
laica e universal, além de investir na participacao politica dos jovens como forma de
enfrentamento aos problemas colocados pela atual fase do capitalismo.

Ainda que as ofensivas das classes dominantes, articuladas tanto pelo movimento
Todos pela Educacao, quanto por setores militares e religiosos conservadores, atualmente,
se mostrem hegeménicos no campo das politicas educacionais, como observado pelos
processos e embates que levaram a BNCC e a Reforma do Ensino Médio, € notdrio

movimentos contra-hegemodnicos que vém dos movimentos populares - entre eles de
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jovens, como as ocupacdes escolares - e de entidades e intelectuais educacionais do campo
da esquerda que denunciam os retrocessos de tais reformas para a formacao da juventude
e, a0 mesmo tempo, revelam seu contelddo de classe. Da mesma forma, firmam a
necessidade de uma proposta educativa que, ao considerar principalmente a experiéncia
de classe que os jovens trazem para a escola, seja capaz de contribuir para sua
problematizacdao a partir da socializacdo do conhecimento cientifico, e desta forma
caminhar na direcdo da forma¢do humana integral que possibilite aos jovens, além de

serem dirigidos, também terem a capacidade de dirigir, conforme aponta Freitas (2018, p.

129-130)

[...] temos que abrir espago para pensarmos a educa¢do com outra concep¢do,
gue nos permita exercitar uma responsabilizacdo horizontalizada e participativa,
[...] Trata-se de uma outra proposta educacional baseada em outra concep¢éo de
sociedade e educacdo, com a intencionalidade de propiciar uma igualdade de
condicbes para todos.

Por fim, sdo muitos desafios a serem enfrentados, que por sua vez, exigem esforcos,
projetos e estratégias que caminhem na contramdo das reformas curriculares, bem como

dos ataques a escola publica.
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