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Resumo: O presente artigo busca apresentar algumas idéi as pedagdgicas do
livro Educar éum Risco, de L uigi Giussani, um dosreferenciais pedagdgicos
das préticas educativas que tém sido realizado no Suburbio Ferroviério de
Salvador, que buscam valorizar aculturalocal e o aspecto humano daeducacao.
Procuramos neste artigo mapear as concepgdes educativas contidas no
referido livro e extrair consideragfes pedagdgicas que impliguem um novo
modo de conceber a educacdo das classes populares, em did ogo com outros
tedricos da educacéo.
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Introducéo

A propogta deste artigo é apresentar lgumas indicacdes a partir do
livro Educar éum Risco, (2004), deLuigi Giussani, autor cujacbracomeca
a setornar conhecida no Brasil, e cuja nota dominante reverte-se numa
insisténcia sobre a centralidade da pessoa no processo educativo.

Educar € um Risco tem se tornado uma referéncia pedagdgica na
formacéo de educadores de criangas e adolescentes em situacdo de risco
psicosocid

Propbs-se a andlise dessa obra, querendo, antes de tudo, abrir um
didogo no ambito educaciona brasileiro, trazendo a contribuicao desse
autor, que tem sido utilizado como referéncia nas préticas pedagogicas
redizadasno Brasil. Autor quetem sido referéncia, também, em diversos
momentos deformagdo de educadoresem instituicdeslocalizadasnaérea
da Peninsula de Itapagipe e do SubUrbio Ferroviario de Salvador, o que
nostem possi bilitado propor algumasreflexesreferentes ao ato de educar.

| — ConsideracGes sobre Educar é um risco: como criacao
de personalidade e de histéria

Quem é Luigi Giussani?

Luigi Giussani éum sacerdoteitaliano que nasceu em Desio, naltdlia,
em 1922, e que por mais de trés décadas dedicou-se a0 ensino de jovens
e adultos em escolas de Ensino Médio e naUniversidade.

Carregado de fascinio pela humanidade, ee apresentou ao longo de
sua vida um grande interesse por todas as criagBes humanas, pois sabia
reconhecer tracos de identidade e de beleza em todas as culturas. Iss0 0
aproximou das mais diversas culturas e pessoas de todas as partes do
mundo.

Luigi Giussani faleceu em 22 de fevereiro de 2005, em Mil&o, Itdlia
Tive a oportunidade de conhecé-lo em agosto de 2004, e fui por de
provocado ando deixar morrer abelezadaculturabrasileira, aqual tanto
amava e conhecia, por ter vindo por muitos anos s stematicamente ao
Brasil encontrar os tantos amigos que aqui tinha.
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Educar éum risco, como criacdo de per sonalidade ede histéria

A sintese das concepcdes de Giussani sobre educacdo encontra-
se no livro Educar é um Risco, que foi publicado originamente em
linguaitaliana, com otitulo Il Rischio Educativo (1995), quereline artigos
de 1963 a 1995.

A obrafoi traduzidano Brasil no ano 2000, pelaeditoraCompanhia
Ilimitada, e se encontra em nova edicdo (2004) pela Editora da
Universidade do Sagrado Coracdo (EDUSC).

Nela o autor comunica sua experiéncia como educador e propde
alguns conceitos-chave daquilo que vem a ser asuaformade conceber
a educacéo.

O carater de valorizagdo da experiéncia se apresenta como um
imperativo importante paraquem se colocou o problemada educacéo,
pois naexperiénciavivida, refletidae discutida(praxis), o conhecimento
dela derivado pode ser comunicado aos outros.

Uma contribuic&o dada pelo autor valoriza e recoloca o problema
do educador enquanto ser em desenvolvimento, ou segja, enquanto
“eterno aprendiz”, cuja tarefa se relaciona com os niveis técnicos e
humanos e o educando como uma personalidade ativa, para quem o
conhecimento deve fazer sentido. Isto €, deve corresponder as
expectativas do educando, valorizando-se atitudes como acriticae a
problematizac8o, o que coloca tanto o educador quanto o educando
com definidos papéis, numa comunicagao dialdgica, cujo fim € uma
transformacédo de si e da realidade.

Dividido emtrés partes, o livro aprofunda os diversos aspectos que
envolvem a educacéo.

Naprimeira, so |evantados pontosreferentes ao método educativo,
sua dimensdo pessoal e comunitaria; as dindmicas e fatores do
acontecimento educativo e questBes relacionadas a crise e dialogo.

Na segunda parte, aparecem delineadas questdes como a
autoridade, os responsaveis pela educacdo e a presenca.

Por fim, na terceira parte, o autor aborda questdes referentes a
familia, ao papel do adulto, a educacéo da liberdade e 0 que é a
educacdo.
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Aspectos humanos da prética pedagégica de Luigi Giussani

Da prética pedagogica e reflexfes de Luigi Giussani emergiram um
ndmero consideravel de artigos e livros cuja ténica pautou-se
constantemente pela emergéncia de uma educacéo voltada ao humano,
levando em conta, sempre, questdes como aliberdade e o interesse pela
realidade.

Dono deumaproducdo cultural vagtiss ma, aeducacdo tem centralidade
em seus escritos. Esse seu interesse particular pela educaco, perseguido
durante toda a sua vida, pode ser expresso em suas palavras. “A idéia
fundamental de umaeducaco voltadaparaosjovensvem do fato de que
atravésdees sereconstroi umasociedade; por isso, 0 grande problemada
sociedade é, antesde maisnada, educar osjovens(o contréario daquilo que
acontece hoje)” (Giussani, 2004, p.13).

Como se pode perceber, aeducacdo dosjovensvai ser umatemética
recorrente em muitos dos seus escritos. E importante dizer que a partir
desse interesse 0 autor propde uma redefinicéo do conceito de educacéo
gue, antes de ser voltada para técnicas e métodos (que ndo sdo
descartados), pretende recompor o humano:

Otemaprincipa paranoséaeducagdo: como nos educar, em que
cons stee como sedesenvolve umaeducagdo que sejaverdadeira,
ou sgja, correspondente ao humano. Educacdo, portanto, do
humano, do original que estdem nos, que em cadaum sedesdobra
deformadiferente, aindaque, substancial efundamentamente, o
coracdo sgasempreo mesmo (GIUSSANI, 2004, p.13).

Aparece agqui um importante traco de sua concepcao educativa: a
unidade entre as pessoas, que cada vez mais vem sendo substituida por
visdesque vd orizam as competéncias, o mercado e acolonizacgo culturd,
ou mesmo apréticapedagdgi cadienada, quendo levaem contao e emento
humano. Posturas que levam a fragmentacao do sujeito, em detrimento
daquilo que éum ponto de unidade entre 0s seres humanaos, que € 0 coracao,
a experiéncia elementar, encontrados em todas as pessoas, também
denominado de exigéncias, desgjos e abuscainfinita de reaizacOes.
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Todas as experiéncias da minha humanidade e da minha
persondidade passam pelo crivo de uma ‘experiénciaorigina’,
primordial, que constitui o meu rosto ao confrontar-me com tudo.
Aquilo que cada homem tem o direito e o dever de aprender €a
possibilidade e o hdbito de comparar cada propostacom estasua
‘experiéncia lementar’. [Em que consiste?] Trata-se de um
conjunto de exigéncias e evidéncias com as quais 0 homem é
langado no confronto comtudo o queexiste. [...] A elaspodem ser
dados muitos nomes, através de diversas expressdes, como:
exigénciadefdicidade, exigénciadeverdade, exigénciadejustica
[...] (Giussani, 2000, p.24).

Para Giussani, 0 que une a todos € a “experiéncia dementar”, a
existéncia de um mesmo coracdo — entendido aqui como a sintese de
todas as exigéncias e de toda a busca humana, apesar da variedade de
culturas nas quais estdo inseridos.

Para ele “De fato, na variedade das expressies, das culturas e dos
costumes, o coracdo do homem é um: o meu coracdo é 0 seu coragéo, e
€ 0 mesmo coracdo de quem vive longe de nds, em outros paises ou
continentes’ (GIUSSANI, 2004, p.13).

O aspecto acima levantado € paradigmético para a educacdo, pois
supera, dechofre, asformas de educaco que primam por aspectostécnicos
e que ndo levam em conta que cada educando €, antes de tudo, uma
expressdo total do humano. Pararesponder a essa expressao, a educacéo
deve ser concebida para responder a pessoa em qualguer circunstancia
em que elase encontra, ndo partindo de umanegacéo do humano, masdo
gue ha em comum entre todas as pessoas. suas exigéncias, seus desgjos
de redlizacdo, sua necessidade de belo.

Nessesentido, 0 educador eaindtituicio educaivadevemreconhecer, antes,
gueeducar éeducar a0 humano, respeitando assingularidadesecircungéncias.

Dois conceitos de educacdo em Educar € um Risco:
“introducéo a realidade total” e “comunicacéo de si”

Duas formul ages referentes a educacao aparecem como marcadores

do pensamento de Giussani, que agui sublinhamos pelo fato de elas
retomarem o didlogo e 0 agir comunicativo dentro darel acdo educativa.
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a)Educacédo como “introducéo a realidade total”

Educacdo como “introducdo a redlidade total” é a primeira grande
formulacdo do autor sobre 0 ato de educar. Explicitando de modo mais
detido o conceito, Giussani afirmaque“apdavra ‘redidade’ etdparaa
palavra ‘educacdo’ assm como ametaestaparao caminho” (GIUSSANI,
2004, p.47).

O interesse pela redlidade aparece como pressuposto metodol bgico
para o educador. Para educar é necessario conhecer e se relacionar com
atotalidade da redlidade. Mas, para conhecer o que significa educar, o
educador deve ser capaz de se dar conta, de forma pontual, de quem éo
educando, qual o contexto onde esta inserido, qual sua fase de
desenvolvimento e qual amelhor formade aprendizagem.

Como concepcdo de educacdo, esse conceito parece indicar que o
educador necessita aoracar o conhecimento existente para se relacionar
com os educandos, o que demandainteresse por aspectosimportantes do
desenvolvimento humano.

Paradea"|...] educacéo significa, com efeito, 0 desenvolvimento de
todas as estruturas de um individuo até a sua redlizacéo integra, e, a0
mesmo tempo, a afirmacao de todas as possibilidades de conexdo ativa
daquelas estruturas com arealidade’ (GIUSSANI, 2004, p.47).

A concepcao educativadevevalorizar osdiversosaspectos pertinentes
a0 desenvolvimento humano, nos contextos existentes, reconhecendo a
dindmicanaqua apessoa estainserida.

O ato educativo necessita centrar a atencao nos aspectos mais
prementes e atuai s do desenvol vimento humano em contexto, poiso autor
acreditaque:

[...] aeducacdo possui tanto mais valor quanto mais obedece a
essa redlidade, isto €, quanto mais |he sugere atencdo, quanto
maisrespeitaaté as suasminimasindicacdes; em primeirolugar, a
originéria necessidade de dependéncia e a paciéncia evolutiva.
(GIUSSANI, 2004, p.48).

Para educar € necesséria uma atencéo ao educando e ao contexto de
desenvolvimento da pessoa, suas peculiaridades “evolutivas’, a etapa
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especificade desenvol vimento. Comisso Giussani acentuaaimportancia
do conhecimento da realidade dos educandos, por parte dos educadores,
gue podem valer-se das teorias psico-educativas do desenvolvimento —
quer ssjaem situagbesderiscops a ou desenvolvimento normativo
do individuo — como uma lente de aproximacdo da realidade. Podem
também sevd er, nesseinterim, dediversostedricos, sem deixar, no entanto,
de encontrar os educandos, pois 0 encontro € aforma humana de educar
e introduzir & redlidade total, que significa estar atento ao risco que é
educar e, mesmo, aliberdade do educando.

O objetivo da educacéo € formar um homem novo; portanto, 0s
fatores ativos da educacéo devem tender a fazer com que o
educando gja cadavez mais por S mesmo, e sempre mais por s
enfrente 0 ambiente. E preciso entdo, de um lado, colocélo
constantemente em contato com todos os fatores do ambiente;
deoutro, deixar-Ihe aresponsabilidade daescol ha, seguindo uma
linhaeval utivadeterminadapelaconsciénciadequeojovemdevera
chegar a ser capaz de, perantetudo, ‘fazer por s'. (GIUSSANI,
2004, p.72).

E pelaintroducio aredlidadetota queo educandovai, paul atinamente,
adquirindo as certezas e as hipoteses de enfrentamento daredlidade. Essas
congui stas sfo feitas ndo nasolidéo, masdentro de um percurso educetivo,
guiado pelo educador, o que vai gerando no educando atitudes como a
criticae aautonomia, que sdo conquistadas por umareacdo dedidogo e
companhia

A introducdo a realidade total € o pleno desenvolvimento das
capacidades dapessoaque, por meio dos model os, vai estruturando o0 seu
modo de estar no mundo.

b) Educacdo como “comunicagédo de s”
A comunicacdo €0 meio propicio parao estabel ecimento darelagdo
educativa. Comunicar € um ato dial égico, um encontro de experiéncias

assimétricas, gerando novos conhecimentos a partir da interacéo. A
comunicagdo é aforma, por exceléncia, de transmissdo da cultura.
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Quando nos comuni camos of erecemos aos outros agquel e patrimonio
cultural e existencia que foi sendo construido no decorrer davida.

Para falar da educacdo como comunicacéo de Si 0 autor utiliza,
metaforicamente, a imagem materna como simbolo de uma educagéo
voltadaao humano.

A partir dessaindicagéo o autor sintetiza o que significaaeducagdo
como comunicagdo desi:

Educar € comunicar a si mesmo. Nao é possivel arrancar
completamente daimagem de educacdo aimagem de umamae
com seu filho pequeno, porque néo se trata de uma analogia
longinqua; € umarealidadeidéntica: somente no amor, somente
da afeicdo nasce uma educagdo. O verdadeiro motivo da
comunicacdo é uma afei¢cdo: pode se dizer que a afeicdo para
com aquel es que vivem conosco € umamodalidade de relacéo
comored.[...] A educacdo é umacomunicacdo desi, isto &, do
proprio modo de serelacionar comoreal. O homem, defato, é
uma modalidade viva de relagdo com o real. A relagdo com o
real comegacomo percepcao, como sentimento, como fascinio,
como projeto que a atracdo convidaafazer e como energiade
ligagcdo e de manipulagcdo, como modo de tocar, de usar e de
transformar essereal. (GIUSSANI, 2004, p.122).

Desse conceito derivaa percepcdo de umaeducacdo onde o sujeito
€éum ser inteiramente atraido, tocado pelarealidade, pelo contexto que
o envolve, exercendo um fascinio, dai surge a necessidade de usar,
transformar e se relacionar com a realidade.

Uma observagdo pertinente diz respeito a diferenciacdo das
especificidades da relac@o natural (no caso da metafora do amor
materno) e da relagdo pedagogica. A relacdo natural aparece como
aquela cujos lagos sanguineos ou de parentesco ddo a ténica de uma
educacdo familiar e de cuidados.

A relagdo pedagdgica é aguel a cujos fins sdo determinados por um
contexto de introdugdo do educando nos contetidos e nas normas da
educacdo escolar, gerando uma postura de critica e de aprendizagem.
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A cultura como valorizacdo do pertencimento a um povo e
uma histéria

Um aspecto importante da educacdo presente em Educar € um Risco
€ avalorizagdo da cultura, essa obra do génio humano quetraz em s a
comunicagdo de experiéncias eabre o horizonte daguel esque aencontram.

A cultura é entendida como a “explicitacéo de um pertencimento”
(GIUSSANI, 1998, p.250), de modo que a prética pedagdgicadeve levar
em conta aspectos culturais do povo de origem, ao qua pertencem os
educadores e educandos.

Em nosso caso, essa proposicdo tem servido para aprofundar o
reconhecimento e a busca das tradi¢cdes popul ares fomentadas na cultura
do povo baiano, como tem sido explicitado emartigoselivrossobreaFolia
de Reis, sambas de roda e mesmo a histéria do Suburbio Ferroviério de
Salvador (SANTOS, 2003; 2004; 2005).

Ao mesmo tempo em que nos oferece o conceito de cultura, o autor
nos apresenta uma concepcdo de tradicdo, como o patrimonio cultura
necessario para seguir em frente. A cultura, para Giussani, €

[...] aguele dado originario, com toda a estrutura de valores e de
significadosem que o jovem nasceu, devemosdizer queaprimeira
diretriz paraumaeducacdo daadolescénciaéaadesdo leal aessa
‘tradicdo’ [pois a mesma se configura como uma] hipétese
explicativadaredidade (GIUSSANI, 2004, p.49).

A contribuicao de Giussani mostra-se em consonancia com o que 0s
Parémetros Curricul ares Nacionai sdenominam de“ pluralidade culturd”,
preconizando a utilizagdo, nos espagos educativos, das formas e
manifestagbes da cultura.

Em nosso caso, essa proposi ¢éo tem servido paraaprofundar o

A teméticadaPluralidade Cultura diz respeito ao conhecimentoe
avalorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territério nacional, as
desigual dades sbcio-econdmicas e a critica as relagdes socials
discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade
brasileiras, oferecendo a0 aluno a possibilidade de conhecer o
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Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal. [...] Pluralidade Cultura quer dizer a afirmacdo da
diversidade como trago fundamental na construcdo de uma
identidade nacional que sepde erepde permanentemente, eofato
de que ahumanidade de todos se manifesta em formas concretas
ediversasdeser humano (BRASIL, 1997, p.19).

Favorecer 0 senso de pertencimento e a recuperacéo das tradicoes
populares no ambito da educagdo formal vem, de certo modo, na
contracorrente homogenei zadora da pés-modernidade, conforme postula
Bauman, particularmentefalando datransitoriedade dosjovensedaperda
dos referenciais ancestrais, restando a € es o desenraizamento como
alternativa, pois

[...] [os jovens] estdo se movendo porque foram empurrados —
tendo sido primeiro desenraizados do lugar perspectivas por uma
forca sedutora ou propulsora poderosa demais e muitas vezes
misteriosademaispararesistir. Paraeles, essaangustiante situagéo
étudo, menosliberdade (BAUMAN, 2001, p.101).

A educaciotemafunco deestabd ecer par@metrosgeradoresdepertenca
emesmo de hipdteses que expliquem aredidade, combatendo, desse modo,
umaredidade socid que fragmenta e néo oferece hipdteses educetivas.

Educacgdo como cultura comunicada

Para Giussani, ha uma estreita relacdo entre cultura e educacdo. A
educagao coincide com acultura porque tem umaimportante funcdo na
relacdo educativa, enquanto desenvolvimento critico e sistemético de
umaexperiéncia, ou sgja,

E o resultado de uma educagio como introduczo aredidadetotal
pode ser chamado cultura. Definimos a cultura como
desenvolvimento critico e sistematico de uma experiéncia. A
experiéncia € um acontecimento de abertura a totalidade. Com
efeito, aexperiénciaimplicasempre umacomparacdo entrealguma
coisaque se provae aguilo que se considerao ideal Ultimo ou o
significado tltimo (GIUSSANI, 2004, p.177).
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A experiénciaocorre apartir do encontro entre o sujeito educativo ea
realidade. Desse encontro, se for sstematico e critico, poderd ocorrer
uma transformagéo — para melhor e mais significativa — tanto para o
sujeito quanto paraaredidade.

Sendo a cultura é um envolvimento sistemético e critico do sujeito,
aliado a experiéncia, e a acdo sobre a redlidade, 0 desafio que emerge
dessa afirmacao é que também para o educador aexperiéncia precisa ser
consideradanumadimensdo dindmica, criticaesistemética, diantedaqual
possa conduzir os educandos num percurso capaz de conferir sentido a
cultura e favorecer o encontro deles com arealidade.

Se aguém vive as experiéncias de forma sistemética e critica esta
apto a ser educador. O modo critico e sistemético de serelacionar com a
culturaevitaa passividade e ainérciadiante do conhecimento.

A familia, primeiro sujeito educativo

Em Educar éumRisco, afamiliatern um papd preponderante naeducacéo,
gparecendo como o lugar privilegiado, poisé* o primeiro &mbito educativo—
comefeito, daéaprimearaesruturadindmicanaqua anaturezaredizaasua
capacidade de geracdo e de desenvolvimento” (GIUSSANI, 2004, p.183).

E no contexto de desenvolvimento das relagbes face aface que acrianca
potencidizaas suas cgpacidades de socidizacdo e éintroduzidanaredidade.
Em um primeiro momento, éafamiliagqueindicaas hipdtesesexplicativasas
quais, paul atinamente, no processo de desenvol vimento psicossocid, apessoa
va gorofundando. Nainfancia, particularmente, afamiliaéameatriz daeducacio,
dasocidizaco edo cuidado.

Naredidadebraseira, comasmudancasdasfamiliasno contexto urbano,
pode-se encontrar SituagBes que passam por “rearranjos’, ou novasformas
de organizacao, afim de se adaptarem aos novos tempos e determinantes
culturais e socioecondmicos. Numaestruturamuitas vezes diversadaguela
gue a sociedade (escola, projetos socials, educadores, estudiosos, outras
pessoas) idedliza(Bagtos, Alcantarae Santos, 2002; Petrini, 2003; Alcantara
e Bastos, 2003).

A familia, assm como se configura, ndo deve ser tomada enquanto
problema pel os educadores, mas como uma possibilidade de favorecer o
desenvolvimento e a educacéo.
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A familia, enquanto primeiro sujeito educativo, precisa ser afirmada
enquanto tal, particularmente aquelas em que criangas e adolescentes
vivem em situagOes de risco e vulnerabilidade, paraque novasformasde
relacionamento possam ser acionadas.

Il — Consideragbes pedagodgicas

A educacdo sefaz apartir de umapréticacotidianaque levaem conta
o tripé pedagdgico do plangamento, da prética e da avaliagdo como
movimentos e processos cuja sintese pode promover a fomentagdo de
novos conhecimentossignificativos.

O plangiamento de ensino é uma préticaativaereflexivado educador,
naqua estevai delineando o ato pedagdgico com asuaintencionalidade,
finseobjetivos.

Por seu caréter intencional, o plangjamento € o0 momento em que 0
educador estabel ece critérios, hipdteses e objetivosinstrucionais, tendo
sempre adimensdo daflexibilidade e adaptacdo a realidade.

[...] aacBodeplangar implicaaparticipacéo ativadetodososd ementos
envolvidosno processo deensin; - devepriorizar abuscadaunidade
entreteoriaeprética; o plangamento devepartir darealidade concreta
(adluno, escola, contexto socid...) deveedtar voltado paraatingir ofim
maisamplodaeducacéo (LOPES, 1988, p.51).

A prética pedag6gicado educador pode ser redlizadade modo que no
especifico, por meio dainstrucdo, que serelacionacom o ensino, ainja-se
0 todo, isto é, a educagéo.

Libaneo (1994) assim descreve arelacdo entre 0 ensino e ainstrucéo:

A instrucdo proporciona o dominio dos conhecimentos
sistematizados e promove o0 desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos. O ensino corresponde as acBes
indispensaveis para a realizagdo da instrucéo; é a atividade
conjuntado professor e dos alunos naqual transcorre o processo
detranamissio e assimilacdo e assimil acdo ativade conhecimentos,
habilidades e habitos, tendo em vista a instrucéo e a educacéo
(Libéneo, 1994, p.33).
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Desse modo, 0 ensino eainstrugdo so movimentosdeintroducdo dos
educandos na cultura escolar, que exige a ativacdo de suas capacidades
intelectuais, de conhecimento e de critica

Educar significa comunicar um gosto pelas coisas

“Quanto mais a gente ensina,
mais aprende o que ensinou”.

Raoberto Mendes e Jorge Portugal, Filosofia Pura

O ato de educar nasce da comunicacdo de um gosto pela culturae que
tanto os educadores quanto os educandos necessitam dessa cultura parase
expressar no mundo.

Algumas perguntas podem nascer da prética cotidiana do educador €,
entre das, existem as que abrem os horizontes e movem umabuscacom o
objetivo de melhor serdacionar com aeducacéo.

Perguntascomo: “Comoendno?’, “ Sotranamito contelidos?’, “ Tranamito
ou ndo um fascinio?’, “O que, ou quem me fascina?’, podem gudar a
compreender aeducacdo como umapossibilidade de comunicar um fascinio
e um desgo de transformacdo que pode ser fruto da prética pedagogica.

Quando o educador apresenta fascinio pelo objeto do conhecimento,
ele refaz a experiéncia de aprender ensinando.

Por outro lado, o conceito de educacéo enquanto “ comunicacdo de 5™
apresenta um diferencial em relacéo ao papel do educador como aquele
gue comunica a riqueza, a beleza e a dinamica de sua trajetoria,
comunicando uma experiénciae mesmo o gosto pelaredidade.

O educador, nesse sentido, ganhaumaprojecéo reevante, maisqueade
mediador; eleéumapessoaquefez um caminho metodol 6gico, educativo e
com experiéncias sgnificativas que sdo propostas aos educandos.

Assim, 0 educador € uma pessoa que, motivada pelo ato deintroduzir
os educandos narealidade, apresenta hipoteses educativas que valorizam
0 encontro e a descoberta do mundo.

Entre os aspectos humanos e técnicos do educador, destaca-se que
esteéumapessoaquetem histériadevida, percurso, experiéncias, limites,
possibilidades e exigéncias. E ainda, tem as perguntas fundamentais e
percebe a vida como uma tarefa, diante da qual ele comunica a s
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apresentando o mundo earealidade aos educandos, confrontando-se com
0 saber que eestrazem, gerando conhecimentos.

O educador favorece o0 crescimento da esperanca no outro e indica
como devem ser osrelacionamentos com as pessoas € 0 mundo, propondo
uma busca vitd, sabendo que toda pessoa busca hipéteses.

Com relac8o aos aspectos técnicos, 0 educador possui instrumentos,
métodos, técnicas, finseobjetivos pedagdgicos; plangaasaividades, audiza
0s seus conhecimentos, exigeformacao profissiona continuada, tudoisso
para que aparecam no seu exercicio cotidiano (de ensinar contelidos e
ingtruir) referéncias, ensinando a norma para que os educandos avancem
no conhecimento e se realizem no contexto social e cultural.

Desafios e necessidades do educador

Esses pressupostos, contidos nos aspectos humanos e técnicos do
educador, apontam paranecess dades e desafios diante datarefade educar,
entre as quais destacam-se as seguintes*:

a)uso inteiro da razdo, reconhecendo a experiéncia e a riqueza que
carrega para propor ao outro;

b)ter um espaco de confronto e compartilhamento do quevive,

c)ndo ficar sb, pertencer aum corpo docente;

d)aprofundar os instrumentos do seu trabaho, centrados no tripé
pedagdgico: plangamento, préticae avaliacao;

e)ter formacdo docente e fazer uso da didética (capacitaco técnica),
aprimorando a competéncia paraensinar;

f)ultrapassar a relacdo natural e estabelecer relacfes pedagdgicas,
onde hafindidades e objetivos especificos;

g)mudar aformado olhar, saindo danegacdo e afirmando o que hade
positivo noseducandos,

h)conhecer o percurso de suas proprias aprendizagens (educador) e
do educando;

i)n8o deixar que 0 desencanto supereaesperanca; aprender aconviver
€OmM 0S NOVOS tempos;

j)ter sempre afrente dos olhos quem despertou o fascinio inicia pela
educago;

k)reconhecer suaprépriahumanidade; preservar o gosto por g, cuidando
da sua salide fisica e mental.
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O professor enquanto educador: profissionalizagcéao e
formacéo

A denominacdo de educador até agui apresentada ndo se contrapde a
do professor, com sua fungdo técnica, pelo contrario, ambos se
complementam.

A profissionaizagéo e aformacdo continuada do educador aparecem
como importante requisito dapréticapedagdgica, semasquais, o professor
poderaencontrar dificuldades no exercicio da profissao.

A formacao adquire, desse modo, uma especificidade concreta, como
afirma Libaneo, apartir dadidética, que se define como “ mediacéo entre
as bases tedrico-cientificas da educacdo escolar e a pratica docente”
(1994, p.28). Elaabrange conhecimentosteoricos e praticosrelevantesno
exercicio daprética pedagogica

Aformacdo do professor abrange, pois, duas dimenses. a
formagdo téorico-cientifica, incluindo a formagdo académica
especificanasdisciplinasem que o docentevai especidizar-seea
formagdo pedagdgi ca, que envolve osconhecimentosdaFilosofia,
Saciologia, Histéria da Educacdo e da prépria Pedagogia que
contribuem para o esclarecimento do fendmeno educativo no
contexto histérico social; a formagdo técnico-prética visando a
preparacéo especifica para a docéncia, incluindo a Didética, as
metodol ogias especificas dasmatérias, aPsi cologiada Educacao,
apesquisaeducaciona eoutras(Libaneo, 1994, p.27).

A formacao profissiona ocupaum lugar central no fazer pedagdgico
porque possibilita um aggiornamento (ou atualizacao) dos professores,
oferecendo novosreferenciaismetodol dgicosque possibilitem acapacitacio
eaatuacdo em sala de aula. Essaformagéo deve seguir, como indicacdo
metodol Ggica, a escuta dos educadores.

Explorando maisdetidamente arel agdo educador-professor, Feracine
(1990), reconhece no professor uma importante fungdo social de
mudanca, 0 que deixa transparecer a necessidade de ultrapassar a
dicotomiaentre eles.

O desgjo do educador é que existaumacorrespondénciaentre abusca
do educando e a cultura, mas para que isto aconteca € necessario ter a

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 11 - n. 23 - jul /dez.. 2009



SE EDUCAR E UM RISCO, O QUE SIGNIFICA EDUCAR? CONSIDERAGOES
PEDAGOGICASA PARTIR DE LUIGI GIUSSANI

dimensdo do despertar o interesse e de se relacionar com o desafio da
constatacdo de que o outro tem seu préprio tempo. 1sso sem desprezar a
funcdo e a presenca do adulto enquanto educador, ou sgja, aquele que de
forma planegjada apresenta o objeto do conhecimento dado pela estrutura
escolar, mas que passa pela formulacéo didatica do educador.

A aprendizagem aparece, entdo, como a correspondéncia entre uma
hipdtese nova sobre 0 mundo e o conhecimento que se da através da
interacdo do educando com este conhecimento.

Assim, toda educacdo é — ou deveria ser — uma abertura ao red,
diante do qual é preciso entender que apessoaé, antes detudo, liberdade.

O professor educando em companhia: o corpo docente

Na contramao do que muitas vezes se pensa o0 adulto ndo é um ser
acabado; é também uma pessoa em desenvolvimento, com
responsabilidades etarefasdiante davida. Assm, considera-seimportante
gue o adulto, professor, cujafuncdo é ensinar, pertencaaumacompanhia
educativa, que pode ser denominada corpo docente.

O corpo docente é umarealidade educativaoperativa(isto é, quedeve
exidtir e funcionar) para colaborar e compartilhar com os professores as
demandas de profissiondizagéo e formagao.

Ele pode ser organi zado nasinstituicdes de ensino como um espaco de
debates, compartilhamento, troca de experiéncias e estudo. Pode servir
tanto para 0 plangamento do ensino como para o entendimento das
redidadesps aisdoseducandosedoseducadores, contando, sempre
gue possivel, com a colaboracdo de profissionais externos a ingtituicao,
gue possam discutir e orientar as acles.

O corpo docente pode favorecer o estabelecimento de uma
companhiaque educa; o lugar onde se aprende a dindmicado educar,
com todos os desafios e demandas que sdo postos pela
contemporaneidade.

Nesse espaco pode existir o estabel ecimento de metas e objetivos
comuns, favorecendo a unidade do trabal ho educativo, respeitando as
diversidades existentes.

O estabel ecimento do corpo docente nainstituicdo de ensino € uma
gjuda concreta para que os professores ndo exercam a sua profissao
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na soliddo, que pode gerar, em curto prazo, um cansago e estagnacao
diante dasdificuldades.

Nesse sentido, aformagdo do educador necessitaabarcar suadimensdo
humana ao mesmo tempo em que aperfeicoa o seu referencia técnico e
tedrico, demodo que este possaresponder asdemandas semprerenovadas,
encontradas na relacdo pedagdgica.

O educador pode ser cada vez mais capacitado para a sua tarefa
guando se relaciona com umacompanhiaguiada, um corpo docente, que
discute e aperfeicoa a maneira de educar.

A companhiaeo confronto com outros educadores S50, por estemotivo,
premissas importantes no ato de educar.

A sala de aula, lugar de criacéo de cultura

O espaco deinterlocucdo e derel acionamento, por excel éncia, paraos
professores e educandos € a sda de aula.

Sbnia Penin (1994) analisa e descreve a aula como espago de
conhecimento e lugar de cultura, ou sgja, é nesse lugar delimitado num
tempo e num espaco especificosque o professor easa unosvéo delineando
tanto o saber quanto o conhecimento sistemati zado pelaescola, congtruindo,
assm, a culturaescolar.

No espaco da aula dase 0 encontro das varias racionaidades, e 0
professor,

[...] no exercicio dafungdo socia que escolheu, vai construindo
um conhecimento sobre 0 ensino, a0 mesmo tempo em que
pretende compartilhar com osa unoso resultado de suael aboracéo
arespeito dos saberes e conhecimentos culturaisaquetem acesso
(Penin, 1994, p.29).

Essad ahoracio deconhecimentoeculturacompartilhadaformeceod emento
subdancid da aula, Sgematizada pela cultura escolar, 0 que favorece o seu
desenvalvimento; rdacionao* conoebido”, plang ado pe o professor, eo“ vivido”
pdosduncs numadntesequepodess destritacomoadindmicado conhedimento.

Cond derando ossaberesefavorecendo discussiesnassdasdeaula, podem
ocorrer formas de gprendizagens pautadas pea riqueza do encontro dessas
vaias raciondidades, 0 que levaaumaeducacdo mais redida e dgnificativa
para ambos agentes da educacéo.
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O diélogo, condicdo essencial da educacdo

No espaco da sala de aula, e mesmo em toda relacdo educativa, o
didogo éumimperativo.

A comunicago, aescutaativaeava orizagdo do outro sfo pontosque
devem ser levados em conta em todos os movimentos da educagéo e da
instrucdo. O did ogo é aguelacapacidade derel acionar-secom adteridade,
de forma aberta e consciente.

Tanto Giussani quanto Paulo Freire consideram o did ogo como chave
de entendimento que impulsionaadindmica propiciaaeducacio.

No didogo, hdo encontro de experiéncias, historias e concepgoes, que
geram atransformagao do mundo.

Nesse sentido, Paulo Freire define o que € didlogo como:

[...] o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo para
designalo. Ejaqueodidogo éoencontrono qua areflexéo eacéo,
inseparéveis daqueles que diadlogam, orientam-se para 0 mundo
queéprecisotransformar e humanizar, estedid ogo ndo podereduzir-
sea depositaridéiasem outros. Nao pode converter-senum simples
intercAmbio deidé as, idéiasaserem consumidas pe ospermutantes.
N&o é também uma discussio hogtil, polémica entre homens que
nao estéo comprometidosnem em chamar a0 mundo pelo seunome,
nem na procura da verdade, mas na imposi¢co de sua propria
verdade. O didogo ndo pode existir ssm um profundo amor pelo
mundo e pe oshomens (FREIRE, 1980, p.83).

Giussani, por suavez, acentuando areci procidade e 0 reconhecimento
des comoimportantes demarcadoresdo did ogo, pontuaque esteresliza-
se, também, pelacomparacéo de s com os outros.

A aberturasemlimites, queéprdpriado did ogo comofator evolutivo
dapessoaecriador deumasociedadenova, tem umaimportantissma
necessidade: sO existe verdadeiro didlogo quando eu tenho
consciénciademim. E did ogo sefor vivido como comparacio entre
apropostado outro e a consciéncia da proposta que eu represento,
que sou eu: quer dizer, serd didogo na medida da maturidade da
minhaconsciénciademim mesmo (Giussani, 2004, p.83-84).
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Freire acentua o cardter humanistico do didogo, preconizando que
para exercé-lo é necessériaumafé e um amor pela humanidade:

O didogo exigeigualmente umaféintensano homem, fé em seu
poder defazer erefazer, decriar erecriar, féem suavocagdo de ser
mais humano: quendo éprivilégio deumaelite, masodireito que
nasce com todos os homens. A fé no homem é uma exigéncia
primordia parao didlogo; “o homem do didlogo” cré nos outros
homens, mesmo antes de encontrar-se frente a frente com eles.
Sem dlvidasuaféndo éingénua. O “homemdodialogo” écritico
e sabe que embora tenha o poder de criar e de transformar tudo,
numasituacdo completade alienacdo, pode-seimpedir oshomens
defazer uso deste poder (Freire, 1980, p.83-84).

I nteressante notar que a critica assume agqui um papel importante nessa
relacdo did Ogica Giussani afirmaqueacriticaéa“ expressio dagenididade
humana que estdem nds, umagenialidade total mente voltadaadescobrir o
s, adescobrir osvaores’ (2004, p.77).

Em sintese, pode-se afirmar que sem a consideracdo daimporténciado
didogo, sem essa convivéncia respeitosa e necessaria, a educagdo pode
resvalar na alienagdo, na relagdo de opressdo, que resulta no ndo
estabd ecimento devincul os, reproduzindo | égi casautoritériasededominacio.

Il - Conclusao

Procurou-se neste artigo fornecer algumas indicagBes pedagdgicas a
partir do livro Educar € um Risco, de Luigi Giussani, gpresentando uma
sintese dasidéiasdo autor sobreaeducacéo e o ato de educar, e gpontando
consideragdes pedagdgicas que se tem considerado na formagéo de
educadores.

Entre os conceitos mais relevantes abordados destacam-se a
necess dade daformac&o de umacompanhiaque educa (o corpo docente);
a atualizagéo profissional dos educadores; o papel importante do
reconhecimento dafamiliacomo sujeito educetivo; aimportanciadacultura,
como elemento de pertencimento e criagdo de historia; aatuaizacdo dos
professores diante dos desafios impostos pela contemporaneidade no
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entendimento das dimensdes psi cossociais dos educandos; aimportancia
do quesignificaeducar, com seus desafi os e necess dades, umaconcepcéo
de educaco e deingtrugdo (ensino) como partes complementares do ato
deeducar; aaulacomo lugar de criagéo de culturae conhecimento, e, por
fim, aeducagdo como o desafio mais premente da prética pedagogica.

Luigi Giussani € um companheiro de caminho parao profissiona da
educacdo. Ele ndo quer transmitir receitas, mas sSim sua experiéncia, que
tem orientado a prética pedagdgica de muitos educadores no Brasil e no
mundo.

Com ele é possivel gprender que 0 método nasce do encontro com a
realidade, queindicacomo serelacionar com ela, ou sgja, 0 caminho aser
feito durante o caminhar.

Espera-se que essas péginas tenham contribuido para a tarefa dos
educadores, sem esquecer, em hip6tese dguma, 0 caminho que fazem.

Nesse sentido, educar € um risco porgue é um relacionamento, uma
provaocacdo air mais adiante, em busca de uma educacéo de qualidade e
que corresponda as exigéncias daquel es nelaenvolvidos.
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Abstract:

If educating is a risk, what does education mean? Pedagogical
considerations coming from Luigi Giussani

The goal of this article is to present some pedagogical ideas
extracted from thebook entitled “ Educating IsaRisk” by Luigi Giussani,
one of the pedagogical reference from educative practices that we
have accomplished on Salvador’s railway suburb which search for
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valorizing the local culture, as well as the human aspect of the
education. Inthisarticle, we are seeking for delineating the educative
concepions contained in the above-mentioned book, and extract
pedagogica considerations that imply a new way to concceive the
education of the popular classes, in mutual dialogue with other
specidligtis.

Key words: Education; Pedagogical practices; Educating Is a Risk;
Luigi Giussani.
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