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Resumo: O historiador inglés Thompson, na obra “A Formagéo da Classe
Operaria Inglesa”, procura mostrar como as classes operarias foram se fazendo,
como foram se constituindo. Explicita, assim, varias de suas divergéncias
com o positivismo, com a ortodoxia marxista, ou, ainda, com a fenomelogia e
o estruturalismo, especialmente quanto ao que possa ser definido como classe
social. Walter Benjamin defende que na modernidade capitalista as relagdes
sociais sdo mediadas pela venda e troca da forca de trabalho em troca de
saldrio; constréi a imagem das fantasmagorias da e na modernidade capitalista,
resignifica a luta de classes narelagdo com as experiéncias vividas. No didlogo
direto com estes autores, proponho a idéia do “Fazer-se Professor”, na
tentativa de negar os canones vigentes de formagio; que passemos a pensar
a partir das ruinas articuladas intimamente as possibilidades de superacio,
nunca de maneira determinista, assim a formagao de professores descortina-
se como um imenso campo de possibilidades para que os professores fagam-
se sujeitos.
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Introducio

Ao trazer para o campo da formacéo de professores as
categorias benjaminianas e thompsonianas - tais como: experiéncia,
experiéncia vivida, memoria, cultura, narrativa, escovar a historia a
contrapelo, tempo saturado de agoras, fazer-se sujeito - verifica-se
que é possivel, no didlogo com os canones j4 instituidos de formagdo,
ir um pouco além e pensar outra “forma¢do”. Formagéo esta, que
firme a possibilidade do professor fazer-se. Assim, o profissional saird
das universidades com autonomia suficiente para ser sujeito do
processo educacional. Ao ser auténomo, percebe-se como produtor
de conhecimentos em conjunto com seus alunos e com a comunidade
escolar da qual faz parte, respeitando as singularidades, as
especificidades, as diferentes possibilidades de produgao de saberes.

O fazer-se professor ¢ aqui entendido como um processo
continuo ao longo de toda vida, e ndo apenas como situado num dado
momento ou lugar - Universidade. Possibilita pensar a incompletude
do ser humano e no seu eterno fazer-se.

Na esteira do pensamento de Thompson ¢ que propde-se, aqui,
pensar o fazer-se dos professores e, especialmente, o fazer-se
profissional. Evidentemente, ndio descarta-se outros aspectos da vida
do professor, pois ele é sujeito inteiro, ndo se pode separar o profissional
do pessoal e vice-versa.

Tanto Thompson como Benjamim propiciam ferramentas teéricas
para perceber que a formagdo ¢ um campo de lutas, de contradigdes,
de ambigiiidades, em que diferentes concepgdes estdo disputando
espacos. Concepgdes estas que se transmutam, ao longo da
historicidade, na relagido com os outros e com as outras visdes. Essa
percepgdo proporciona esperanga de mudanca e instrumentos para
novas lutas.

Nesse sentido, pensar o professor na totalidade do seu fazer-se
possibilita perceber as ambigiiidades que vao se construindo nas
relacdes estabelecidas nos diferentes espagos em que os professores
relacionam-se com 0s outros.

Assim, para que ocorram mudangas na forma de olhar para os
professores, torna-se central pensar a partir das experiéncias dos
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sujeitos que estdo no processo, respeitando os saberes dos professores
e alunos para a construcéo dos planos, das atividades.

Para compreensédo do que, efetivamente, acontece na escola,
faz-se necessdrio perceber as marcas culturais da experiéncia, do
vivido, do enraizamento, para compreender o trabalho de um
profissional, a historia mais ampla que precisa ser desvelada. Marcas
culturais, nas quais os sujeitos, atores e autores da cultura docente,
possam expressar o fazer e saber ser professor, de forma a relaciona-
lo com outros saberes e fazeres, visualizando com mais nitidez as
experiéncias, tanto especificamente, como nas suas relagdes
ampliadoras.

Nesse sentido € que a teoria deve se constituir enquanto
ferramenta e ndo como uma camisa de forga, que amarre ou aprisione a
“realidade”; ela deve servir como instrumento que contribua para analise
da “realidade”, pela lente dos saberes da experiéncia e do referencial
tedrico.

Assim, a construcéo, o fazer-se do professor, da-se num processo
relacional, ou seja, constroi-se na interago com 0s outros, isto €, com 0s
professores universitarios, os colegas de trabalho, os alunos, a comunidade
escolar, ou ainda, outros situados em diferentes /oci da produgio de saberes,
natroca de experiéncias, no didlogo constante € que ocorre o crescimento
profissional do professor. Esse processo, portanto, da-se de maneira social
¢ nunca individual; e, em sendo social, no deve ser homogéneo.

Dialogando com Thompson

O historiador inglés Eduard P. Thompson, marxista ligado ao PCI1—
Partido Comunista Inglés, militou durante muito tempo neste partido.
Rompeu com o PCI no momento em que comegou a expressar suas
divergéncias com determinadas concepedes e encaminhamentos dados
pela direcdo deste partido.

Thompson trabalhou durante muito tempo como educador de jovens
¢ adultos em escolas periféricas, junto a operarios. Manteve-se,
praticamente, a margem das atividades académicas. Atuou como militante
das causas ecoldgica e pacifista, especialmente nos ultimos anos de sua

Revista Pedagdgica - UNOCHAPECO - Ano 8 - n. 16 - jan./jun. 2006

I



110

ELISON ANTONIO PAIM

existéncia, nas décadas de 1970 e 1980.Trabalhou em varios paises; ai,
sim, em atividades mais académicas.

Como historiador, produziu varias obras, voltando seus estudos
especialmente para o século XVIIL no qual centrou a produgio daquela
que é considerada sua principal obra “A formagfo da Classe operaria
Inglesa”. Nela, através de evidéncias diversas, procura mostrar como as
classes operarias foram se fazendo, como foram se constituindo enquanto
tais.

Explicitam-se, assim, varias de suas divergéncias com a concepgio
marxista—estruturalista, funcionalista - especialmente quanto ao que possa
ser definido como classe social.

No texto “Intervalo: a logica historica”, o autor dialoga especialmente
com os estruturalistas — particularmente Louis Althusser, filosofo francés.
Neste capitulo do livro a Miséria da Teoria, propde uma metodologia
para pensar-se a histéria a partir da légica historica, ou seja, as
especificidades da produgdo do conhecimento historico, desvinculando-se
das teorias que amarram determinadas formas de interpretacio da “historia
real”. Assim, define a logica historica como:

Um método logico de investigaciio adequado a materiais
histéricos, destinado, na medida do possivel, a testar hipoteses
quanto & estrutura, causacdo, etc, e a eliminar procedimentos
autoconfirmadores (‘instancias’, ‘ilustragdes’). O discurso
historico disciplinado da prova consiste num didlogo entre o
conceito e evidéncia, um dialogo conduzido por hipoteses
sucessivas, de um lado e a pesquisa empirica, do outro. O
interrogador € a logica historica; o contetido da interrogagéo €
uma hipétese (...) o interrogado é a evidéncia, com suas
propriedades determinadas. (...) essa logica ndo se revela
involuntariamente; que a disciplina exige um preparo arduo; (...)
ndo - por favor, notem — a ‘evidéncia’ por si mesma, mas a
evidéncia interrogada dessa maneira (1981, p. 49).

Para o autor, o lugar da teoria ndo é a propria teoria ou o partido
politico, mas a pesquisa dos fatos humanos “reais”. Para ele, a teoria
ocupa um lugar de ferramenta, de instrumental que possibilita analisar o
13 ”

real”.
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Na produgdo de conhecimento, Thompson questiona e procura
negar as visdes de historia vinculadas ao positivismo, a0 marxismo
ortodoxo, ao materialismo estruturalista funcionalista e ao idealismo.
Ele entendia que essas visdes de historia estdo presas a um “teorismo”,
no qual as teorias passam a determinar como deve ser analisado o
“real”, em que os modelos de analise sdo dados previamente e, assim,
o “real” ¢ enquadrado, moldado dentro de esquemas pré-fixados.

O autor ndo nega o materialismo histérico dialético, pelo
contrario, o defende fervorosamente apresentando muitos argumentos
em defesa do materialismo historico. Durante o texto, usa conceitos
marxistas como: “totalidade social”, “base material”, “ser social”, “luta
de classes”, “classe social”, dentre outros. Apresenta oito argumentos
em defesa do materialismo historico, os quais sdo colocados aqui de
forma sintética:

1O objeto imediato do conhecimento histérico (...) compreende
“fatos” ou evidéncias, certamente dotados de existéncia real
(p-49);

2)0O conhecimento historico é por sua natureza, a)provisorio e
incompleto (mas ndo, por isso inveridico), b)seletivo (mas n#o,
por isso inveridico), ¢)limitado e definido pelas perguntas feitas
a evidéncia (e os conceitos que formam estas perguntas), e,
portanto, s6 “verdadeiro” dentro do campo assim definido
(p-50);

3)A evidéncia historica tem determinadas propriedades (...)
embora qualquer teoria do processo histérico possa ser
proposta, sdo falsas todas as teorias que nfdo estejam em
conformidade com as determinag¢Ses da evidéncia (p.50);

4) (...) a relagéio entre o conhecimento histérico e seu objeto
ndo pode ser compreendida em quaisquer termos que
suponham ser um deles fung¢fo (inferéncia de, revelaco,
abstracdo, atribuig¢@o ou “ilustracdo”) do outro (p.50);

5)O objeto do conhecimento historico é a historia “real”, cujas
evidéncias devem ser necessariamente incompletas e
imperfeitas (p.51);

6)A investigacdo histérica como processo, como sucessio de
acontecimentos ou “desordem racional”, acarreta no¢Bes de
causagdo, de contradi¢éo, de mediacdo e da organizago (por
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vezes estruturagdo) sistematica da vida social, politica,
econdmica e intelectual (p.53);

7)A patria da teoria marxista continua onde sempre esteve, no
objeto humano real, em todas suas manifestaces (passadas e
presentes); objeto que, no entanto, ndo pode ser conhecido
num golpe de vista teérico (como se a teoria pudesse engolir a
realidade de uma s6 bocada), mas apenas através de disciplinas
separadas, informadas por conceitos unitarios (p.55);

8) Certas categorias e conceitos criticos empregados pelo
materialismo histérico sé podem ser compreendidos como
categorias historicas, isto €, categorias ou conceitos proprios
para a investigacdo, ou escrutinio dos fatos (p.56).

Thompson defende que os conhecimentos histéricos sdo
objetivos, embora sejam constituidos a partir de juizos de valores do
proprio historiador. Para Thompson, a verdade historica existe, mas
tem certa relatividade, estd pautada em especificidades de quem
escreve, assim:

Cada idade, ou cada praticante pode fazer novas perguntas a
evidéncia historica (...) a ‘histdria’ (quando examinada como
produto da investiga¢do histérica) se modificara, e deve
modificar-se, com as preocupagdes de cada geraco ou, pode
acontecer de cada sexo, cada nacéo, cada classe social. Mas
isso n#o significa absolutamente que os proprios
acontecimentos passados se modifiquem a cada investigador,
ou que a evidéncia seja indeterminada (1981, p.51).

Embora defenda as especificidades e subjetividades presentes
na produ¢io do conhecimento histérico, ndo se mostra favoravel a
que se caia num outro extremo, ou seja, considerar todas as visdes e
interpretacdes como validas. Defende o respeito aos acontecimentos
e as evidéncias; ndo se pode cair num subjetivismo radical, em que
nada mais importa, a ndo ser as interpretagdes e visdes do historiador.
Existem acontecimentos que jamais poderdo ser mudados: eles
aconteceram assim. Cabe olhar para eles e ndo muda-los; portanto,
deve-se considerar que sdo relativos ao olhar dos diferentes sujeitos,
produtores de conhecimentos.
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Para Thompson, a produg¢io do conhecimento histdrico ocorre
através do dialogo com as evidéncias. Pautando-se nos conceitos
marxistas que lhe sdo caros, coloca a prova essas evidéncias,
reelaborando e resignificando-as. Essas resignificagdes nfo sio
realizadas de forma intimista, estimula a pensar as relagdes de forma
mais ampla, mas nunca pensando em uma histéria total. Para ele, é
necessario que os historiadores déem conta das especificidades, das
particularidades, pois ¢ ai que esta a “historia real”, e néio nas grandes
teorias. As verdades do historiador fazem-se num processo relacional,
da empiria com a teoria, ou ainda, do sujeito com o objeto, em que
ocorre um didlogo € ndo uma sobreposigio.

Evidencia-se um diferencial nos seus trabalhos em relagio aos
demais historiadores. Através da relagdo dialogal, vai redimensionando
seus proprios conceitos, que sdo flexiveis e ndo leis ou verdades
absolutas. No interior de seu objeto vai propiciando a construgio de
relagdes.

PropGe, também, que se pense a sociedade através das
experiéncias, pois: “[...] homens ¢ mulheres experimentam sua
experiéncia como sentimento e lidam com esses sentimentos na cultura,
como normas, obrigagdes familiares e de parentesco, e reciprocidades”
(THOMPSON, 1981, p.182).

Considerar essas questdes é fundamental para que se possa discutir
aformagéo de professores junto delas, com suas experiéncias, levando-se
em consideracdo o que o professor pensa, como vive, o que tem para
contar, que metodologias desenvolve, quais as relagdes que faz entre teorias
e praticas cotidianas.

No texto, “Tempo, disciplina de trabalho e o capitalismo industrial”,
capitulos 6 do livro “Costumes em Comum” — estéio explicitos muitos dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos que o autor construiu no texto
“Intervalo: alogica histérica”. Neste artigo, trabalha com uma quantidade
grande de fontes (panfletos, cangdes, sermdes...) que lhe permitem captar
as evidéncias de como o capitalismo industrial foi transformando as relagdes
dos homens com e no tempo.

Ao construir seu texto, explicita que trabalhou néio com o tempo em
si, mas a construgfo social deste. Elabora questdes as suas fontes, que lhe
possibilitam trazer a tona elementos sobre a pluralidade de tempos que se
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entrecruzam e convivem, rompendo com as linearidades e determinismos
de outras concepgdes de historia como o positivismo, o historicismo e
algumas vertentes do materialismo historico.

Uma das grandes questdes que Thompson aponta é como se
desenvolveram as relagdes de trabalho com as construgdes sociais de seu
tempo. Ou ainda, quais as relagdes que foram estabelecidas para formar
essa disciplina de trabalho. Permeiam o texto elementos que mostram
como os trabalhadores e os patrdes constroem suas relagdes e consciéncias
acerca das novas relagdes de trabalho, que vio se desenvolvendo dentro
do nascente sistema capitalista; como esses dois grupos véo construindo
relagdes de disputa e apropriagdo do tempo, que vai deixando de ser um
tempo-vida, para se tornar um tempo-dinheiro. Essa passagem do tempo-
vida, 0 tempo da natureza, em que o homem-arteséo controla e dispde de
seu tempo, para um tempo-dinheiro, em que os patrdes vao controlando e
dispondo do tempo, ndo ocorre de maneira pacifica, ordeira, trangiiila: as
classes trabalhadoras, no seu fazer-se, véo resistindo e forgando os patrdes
a fazerem concessdes. Entre as “concessdes”, esta a reducdio da jornada
de trabalho, o pagamento de horas-extras ou pagamento de um adicional
pelas horas trabalhadas a mais.

Thompson preocupa-se em mostrar o local do qual esta falando,
para ndo construir uma histéria generalista. Menciona que fala de
trabalhadores especificos, ou seja, dos ingleses dos séculos XVII, X VIl e
XIX. Embora localizados em um tempo passado, percebe-se, na tessitura
do texto, questdes do seu tempo, de autor da segunda metade do século
XX.

Para ele, € muito caro o conceito de cultura enquanto um modo de
vida. Preocupa-se em deixar claro que tempo continua sendo vida para os
trabalhadores que resistiram em aceitar que “tempo ¢ dinheiro”. Explicita,
assim, que os choques entre as classes trabalhadoras e as patronais ocorrem
a partir de determinados lugares sociais. Assim, ao definir que cultura é a
experiéncia vivida, mostra como os trabalhadores resistiram para que sua
cultura, ou seja, o seu modo de controlar e dispor do tempo, se fizesse
valer no jogo com os patrdes. Como exemplo de resisténcia, aponta a
“Santa Segunda-Feira”, em que os trabalhadores ndo se dirigiram aos
locais de trabalho e ficaram nos bares ou em suas casas.

Como sua intengdo € explicitar que as relagdes se constroem de
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maneira conflituosa, mostra como os patrdes foram desenvolvendo novos
mecanismos para disciplinar os trabalhadores. Entre esses mecanismos,
Thompson mostrou como, além do controle do tempo através do relogio,
0s patrbes também utilizaram a moral, a religido, a escola para impor aos
trabalhadores a disciplina necessaria para que as relagdes capitalistas de
produgdo pudessem concretizar-se.

Quando expde essa guerra de simbolos que foi sendo travada entre
as diferentes classes, percebe-se como tais questdes foram se resignificando;
€Omo ndo se pode pensar o desenvolvimento da economia capitalista
desvinculada das questSes que durante muito tempo foram consideradas
menores, ndo foram pensadas enquanto histéria. Ou seja, ha necessidade
de levar em consideragdo os valores, os costumes, a moral, a religido, os
sentimentos, enfim, a vida como fazendo parte da historia e nfio apenas a
politica ou a economia, como queriam/ querem os positivistas e materialistas
ortodoxos.

Dialogando com Benjamin

Branco Mello e Sérgio Britto, do grupo Titds, na letra da masica “A
melhor banda de todos os tempos da tiltima semana”, traduziram em
versos o que entendem ser moderno no final do século XX: os valores, as
mudangas constantes, a instantaneidade, a diluigdo das relacdes, da total
inversdo de valores; de como as pessoas sdo desrespeitadas, sugadas e
depois jogadas fora; do poder da midia em criar novos herdis, apresentar
novos rostos, novos sucessos; do fim dos nacionalismos; do fim das
fronteiras; da hipervalorizacéo do estrangeiro, de outros espagos, de outros
tempos; do ritmo acelerado do cotidiano das pessoas, que apenas vivenciam
€ ndo experenciam; de como as memorias e as experiéncias se perderam;
COmO uns n&o param para ouvir os outros; o individualismo desmedido ¢ o
esgarcamento de todas as relagdes. Tudo isso vem a0 encontro do que ja
definia Berman:

Ser moderno ¢ viver uma vida de paradoxo e contradigio. E sentir-
se fortalecido pelas imensas organizagdes burocraticas que
detém o poder de controlar ¢ freqiientemente destruir
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comunidades, valores, vidas; e ainda sentir-se compelido a
enfrentar essas forcas, a lutar para mudar o seu mundo
transformando-o em nosso mundo. E ser a0 mesmo tempo
revoluciondrio e conservador: aberto a novas possibilidades de
experiéncia e aventura, aterrorizado pelo abismo niilista ao qual
tantas das aventuras modernas conduzem, na expectativa de criar
e conservar algo real, ainda quando tudo em volta se desfaz (2003,

p.12).

Percebe-se que a modernidade é complexa e mais ampla do que a
revolugao industrial ou a economia de mercado, que ela vai muito além do
que “[...] ja tinha sido verificado por Max Weber, as principais caracteristicas
da modernidade — o espirito de calculo (...), o desencantamento do mundo
(..), a racionalidade instrumental (...), a dominag@o burocratica — sdo
inseparaveis do advento do capitalismo” (LOWY e SAYRE, 1995, p.35).

Essa complexidade e amplitude do ser moderno € expresso por
Walter Benjamin, como afirmou Kothe:

Ele adianta a caracteriza¢fio da ‘modernidade’, pela relagfio que
soube estabelecer, no processo de industrializagdo capitalista,
entre desenvolvimento urbano, técnicas de reprodugio e
produgdo literaria. Central, nele, ¢ o estudo da metamorfose da
palavra mercadoria. Moderno €, ai, um substantivo, ndo um adjetivo.
O que substantivamente, ¢ a modernidade — exemplarmente
configurada por Baudelaire — eis o que ele procura mostrat: o
conceito de progresso, imanente a modernidade, ¢ problematizado,
sem pleitear a volta ao passado, nem sonhar propriamente com o
futuro (1991, p.8).

Mas por outro lado, nfio se pode condescender com a modernidade,
alias, nem todos sfo condescendentes com o que se apresenta como modo
de vida moderno. Apesar de tudo, ainda existem aqueles que resistem ¢
pensam que se vive “[...] em meio a uma enorme auséncia € vazio de
valores, mas, a0 mesmo tempo, em meio a uma desconcertante abundéncia
de possibilidades” (BERMAM, 2003, p.22).

As divergéncias com o modo de viver e ser moderno e a busca de
outras saidas levam a pensar: como essas relagdes modernas foram se
construindo historicamente, como elas se impuseram em outros tempos e
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espagos? Quais as reacdes das pessoas? Concordaram, questionaram,
deixaram acontecer? Que embates ocorreram? O que efetivamente estava
em disputa, por exemplo, no final do século XVIII e durante o XIX, quando
o modo de viver moderno se apresentava e se consolidava? Como foram
constituindo-se esses seres modernos, “sem espirito, sem coragdo, sem
identidade sexual ou pessoal — quase podiamos dizer: sem ser”, como
definiu Bermam? (2003, p.29). Quais visdes foram construidas da e sobre
a modernidade, foram visdes monoliticas, multiplas...? Como se deu esse
querer sempre o novo? E tantas outras questdes.

Para compreender tais questdes, ¢ necessario explicitar o que ¢ a
modernidade. Desse modo, serdo apontadas, aqui, algumas contribuigdes
para essa reflexdio; alguns olhares - ndo definidos - sobre a modernidade,
para a qual o tempo ¢ um aspecto importante.

Para Benjamin, o tempo € sempre lacunar; propde romper com
uma determinada linearidade, com a l6gica da racionalidade instrumental.
Propde uma outra leitura: através da idéia de movimento, de ruptura, procura
romper com o modo continuum de perceber o tempo. Para ele, existe a
possibilidade de diferentes versdes e interpretagdes dos acontecimentos;
propde ir além, utilizar-se do olhar do detetive, do observador, do poeta.

Na constituigfo historica da modernidade, para Benjamin, o central
¢ a transformagfo das relagdes em mercadoria. Como foco privilegiado
de suas andlises, Benjamin elegeu as cidades européias e o seu crescimento
no final do século XIX, especialmente Paris e Londres, que vivenciaram
transformagdes, mudangas nas relagdes, na forma de produgéo, foram
vivendo com a idéia de multiddo, de massa.

Benjamin em didlogo com varios autores - especialmente Charles
Baudelaire — construiu o que chamou de imagens dialéticas, ou seja,
trouxe aspectos da modernidade, ndo apenas como progresso, mas
também como ruina e destruigio.

Em diferentes artigos, Benjamin foi construindo a idéia de que
com a modernidade capitalista, as mudangas foram acontecendo, ndo
apenas na estrutura, nas relagdes econdémicas, mas também nos
aspectos culturais. As mudangas se deram nas visdes de mundo, nas
sensibilidades, na musica, na pintura, fotografia, arquitetura, literatura.
Ao focalizar, por exemplo, as exposi¢des universais, o grande comércio
e as relagdes socioculturais que acontecem nelas, Benjamim as

Revista Pedagogica - UNOCHAPECO - Ano 8 - n. 16 - jan./jun. 2006

11



118

ELISON ANTONIO PAIM

considerou como parte da modernidade capitalista do século XIX, como
uma sociedade do olhar, do controle, do esquadrinhamento do tempo,
do espago urbano e dos corpos.

Nio se pode esquecer que no século XIX as relagdes de trabalho
assalariado ja estdo postas. Entfo, fala-se de uma modernidade
capitalista, numa sociedade de mercado, em que a forga de trabalho &
a mercadoria, por exceléncia. As rela¢des sdo mediadas por relagdes
de compra, de venda, de troca. Essas nog¢des nos possibilitam pensar
na perda da experiéncia, na alienagdo, na fantasmagoria do ser
moderno, como mostra Olgaria Matos:

A temporalidade que se inscreve nas sociedades modernas é
desse ponto de vista, a instituigdo de um presente opaco, sem
passado ou futuro, plasmado, petrificado — quer dizer, vive-se
um tempo espacializado, preenchido por coisas fixas, coisas
mortas. Esse fendmeno é conhecido desde Marx, como
alienago, como experiéncia da realidade humana do outro ou
de si mesmo como coisa, que manifesta em primeiro plano o
estranhamento de um mundo tornado desumano. A experiéncia
da perda de realidade é uma ‘experiéncia fantasmagodrica’ que
Marx remete a analise do tempo, de um tempo que é presente
repetitivo de um tnico e mesmo gesto do trabalhador no
processo produtivo (1998, p. 30).

Um aspecto importante desse momento — final do século XIX e
inicio do XX - € anova imagem de massa, uma representagio estética
da modernidade, que até entdo a sociedade urbana n3o havia se
deparado. Benjamin néo fala de um fato, ndo se reporta a uma data, e
sim a um cenario: as modifica¢des visiveis e invisiveis, como as
manifestacdes operarias que estdo ocorrendo em Paris. E uma multiddo
sempre em transito, que, num primeiro momento, d4 idéia de uma massa
uniforme. E uma multiddo que, por hora, em todas as manifestagdes,
gera expectativas e apreensdo para a burguesia.

Nos textos “Paris, capital do século XIX” e “A Paris do segundo
império em Baudelaire”, percebe-se que Benjamin buscou saber como os
literatos trabalharam a cidade moderna, que conceitos eles traziam. Ao
dialogar com Fourier, por exeniplo, ele mostra que existe uma dada leitura
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da cidade de Paris - a cidade organizada, do luxo, da moda, o templo
mundial da cultura, aquela que precisa ser vendida - que escamoteia a
questdo das lutas de classes, a questdo do capital. Em contraposico a
essa dada visio, Benjamin, com sua dialeticidade, propde que essas relagdes
nao estdo umas separadas das outras, elas estdo convivendo. Sdo as lentes
dos literatos que Benjamin utilizard como matéria-prima para sua produgo,
explicitando como a Paris da modernidade e a Paris do espetaculo, da
miséria, convivem, interagem.

Benjamin mostra que a populagdo das grandes cidades esta em
vias de ser civilizada e as preocupagdes dos governantes vinculam-se ao
como fazer para civilizar, higienizar, escolarizar essa populagio, essa massa.
Benjamin mostra aos leitores que essa massa no é compacta e homogénea
como se pensava, que ela tem diferengas; a movimenta¢do diurna -
trabalhador, burgués que se movimenta nessa cidade - ¢ diferente da
noturna - dos ladrdes, das prostitutas, dos jogadores, dos trapeiros, dos
boémios, dos artistas, dos bébados. Portanto, a individualidade estd em
construgdo dentro da massa, ¢ “[...] a subjetividade do individuo, o
desenvolvimento da riqueza do ego, em toda a profundidade e complexidade
de sua afetividade, mas também em toda a liberdade de seu imaginario”
(LOWY e SAYRE, 1995, p.45).

Olgéria Matos, tendo como suporte a teoria benjaminiana, aponta a
necessidade de respeitar-se a individualidade dos sujeitos, para que assim
as especificidades e as experiéncias particulares possam vir a tona do
coletivo, da massa, da multiddo, pois:

Quando se desqualificam as necessidades das pessoas, e em seu
lugar se coloca a ‘classe universal em estado de pentria e
alienago’, faz-se desaparecer a diferenga qualitativa entre elas, o
que arruina a propria concepgfo de individuo. Sua autonomia se
estilhaga, e as pessoas submetidas a confirmagfo social e
desprovidas de sua ipseidade, transformam-se em seres sem sonho
e sem historia (1998, p. 20).

Nessas sociedades modernas, em que tudo foi sendo mediatizado
pela moeda, pela troca, pelas relagdes modelizadas, também houve a
construgdo das individualidades. Individualidade que ndo € intimidade, nem
singularidade, por que se coloca na condi¢fo de forga do trabalho, que é
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vendida. Tudo atende a uma demanda de tempo, tudo vira moda e,
rapidamente, perde a sua validade, o seu interesse. Constituem-se
fantasmagorias.

Para Benjamin, a ‘fantasmagoria’ consiste na idéia de que tudo ¢
sempre igual. E 0 novo da agitago, da correria, da mesmice. E um efémero,
fugaz, e a ele vai se dando um desconforto frente & memoria. Entfo, vai se
tentando apagar trajetdrias, experiéncias e tornar os sujeitos iguais. Ao
serem colocadas como iguais as relagdes de tempo, espaco e relagbes
sociais, apresentam-se de forma absoluta, sem enraizamento. Apaga-se e
nega-se, de certa forma, a idéia de memoria, de passado, da vida, das
experiéncias que vao sendo diluidas, assim:

O novo ¢ uma qualidade independente do valor de uso da
mercadoria. E a origem da falsa aparéncia, que pertence de modo
inalienavel e intransferivel as imagens geradas pelo inconsciente
coletivo. E a quintesséncia da falsa consciéncia, cujo incansavel
agente ¢ a moda. Essa falsa aparéncia de novidade se reflete,
como um espelho em outro, na falsa aparéncia do sempre-igual,
do eterno retorno do mesmo. O produto desse processo de
‘reflex@o’ ¢ a fantasmagoria da ‘histéria da cultura’, em que a
burguesia saboreia a sua falsa consciéncia (BENJAMIN, 1991,
p-40).

Com o apagamento das marcas, das experiéncias, em que todos
viram massa, cria-se a idéia de um labirinto urbano. Entdo, a' Paris do
labirinto precisa estar de acordo com esse novo tempo, com as novas
relagdes exigidas pela modernidade capitalista.

A modernidade da-se a ver, também, como uma mudanga de
percepgdo, de sensibilidades, do fazer-se humano. Na relagdo com o
trabalho, buscando as condi¢tes necessarias para a sobrevivéncia, ocorrem
mudangas. O proprio Walter Benjamim percebe essas mudangas:

Os obstaculos que a modernidade contrapde ao eld produtivo
natural do ser humano encontram-se em desproporg¢io as forgas
dele. E compreensivel que o individuo chegue a fraquejar,
refugiando-se na morte. A modernidade deve estar sob o signo
do suicidio, que opde o seu selo a um querer herdico que ndo

Revista Pedagogica - UNOCHAPECO - Ano 8 - n. 16 - jan./jun. 2006



NO DIALOGO COM THOMPSON E BENJAMIN, A BUSCA
DE FERRAMENTAS PARA PENSAR O FAZER-SE PROFESSOR

faz concessdes a atitude que lhe ¢ hostil. E a conquista da
modernidade no dmbito das paixdes (1991, p. 99).

Nesta direcdo, Michael Lowy apresenta como homens
modernos colocam-se, no que tange a temporalidade:

Vivendo unicamente no dominio do instantaneo ¢ imediato, o
homem moderno conhece apenas um tempo puramente
quantitativo, comprimido no momento presente que oblitera o
sentido da duragio. Encontra-se confinado em um ‘perpétuo
presente sem passado e sem futuro’ [...] O frenesi do
instantdneo, a obsessio da obsolescéncia e da velocidade
instalam-se com a modernizag#o, criando um conflito cada vez
mais intenso com os ritmos profundos da biosfera e da
atmosfera (1995, p. 312).

As visdes sobre a modernidade sdo multiplas, mas como afirma
Bermann, geralmente:

A modernidade ou € vista com um entusiasmo cego e acritico
ou é condenada segundo uma atitude de distanciamento e
indiferenca neo-olimpica; em qualquer caso, é sempre
concebida como um mondlito fechado, que ndo pode ser
moldado ou transformado pelo homem moderno. Visdes abertas
da vida moderna foram suplantadas por visdes fechadas: Isto
e Aquilo substituidos por Isto ou Aquilo (2003, p.26).

Na contram@o da maioria das reflexdes sobre a modernidade e
0 progresso ¢ que Walter Benjamim ird desenvolver seus trabalhos,
utilizando-se de “imagens utdpicas — messianicas e revolucionarias —
contra a informe tendéncia progressista” (LOWY, 2002, p.200).

Ao longo de sua vasta obra, Benjamim apontou as profundas
contradi¢des vivenciadas com a consolida¢do da modernidade e, ao
mesmo tempo, também apresentou alternativas, especialmente quando
se dedicou aos conceitos de narrativa, a experiéncia, memorias, historia,
obra de arte, trazendo elementos que pdem em cheque a modernidade
capitalista e tudo aquilo que ela representa para a humanidade.
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Nesse sentido, Walter Benjamin e seus seguidores propdem que
se olhe a modernidade capitalista e seus desastres geradores de ruinas,
utilizando lentes para além da economia, da industrializagio e da
racionalidade técnico-burocratica.

Gagnebim, ao alertar para outras possibilidades de tratamento
dos acontecimentos do passado, afirma:

E preciso descolar, por assim dizer, o micleo do passado de um
involucro de imagens pré-fabricadas que nos impedem de
percebé-lo em sua verdade. [...] Néo, a verdade do passado
reside antes no leque de possiveis que ele encerra, tenham
eles seja realizado ou nfo. A tarefa da critica materialista sera
Jjustamente revelar esses possiveis esquecidos, mostrar que o
passado comportava outros futuros além deste que realmente
ocorreu. Trata-se para Benjamim de resgatar do esquecimento
aquilo que teria podido fazer de nossa historia outra historia. A
empresa critica converge assim, para a questdo da memoria e
do esquecimento, na luta para tirar do siléncio um passado que
a historia oficial ndo conta (1982, p. 60).

Para Kothe, Benjamin nfo pretendia continuar a escrever a
histéria dentro de uma perspectiva historicista, com o acréscimo de
alguns dados da esfera econdmica: “[...] tratava-se de uma revolugéo
metodologica e também o modo de fazer a exposi¢do. Assim, a
historiografia assumia conscientemente o papel de uma praxis politica
do presente” (1991, p.18).

A obra benjaminiana é marcada por severas criticas as
concepgdes de historia do positivismo, do historicismo, do materialismo
histdrico-ortodoxo ou banalizado. Essas criticas estdo relacionadas com
a historia oficial, que esconde os escombros. Benjamim busca a
construgiio € a escrita de outras histérias, em que, apesar de toda a
ruina e barbarie, possam acontecer mudancas, sem que hajam
determinismos.

Benjamin coloca-se como um dos maiores criticos ao positivismo,
devido a sua forma progressiva, linear, homogénea de perceber o tempo
apenas como passado; de pensar a historia como um encadeamento
de acontecimentos; da idéia de uma historia total. Afirma que a idéia
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de uma histéria total é totalitarismo; critica a historia universal que € a-
histérica, linear, vazia e homogénea. Benjamim nao vé uma historia
universal, e sim, uma oportunidade revolucionaria construida por
sujeitos. Portanto, para ele, a histdria ndo ¢ fragmentada, sem rupturas,
sem contradi¢des, sem relagdes com o sujeito leitor.

Quanto ao historicismo, acusa-o de aproximar-se do
positivismo.Suas produgdes sdo historicas, acontecimentais, cientificas.
O tempo € cronoldgico, um continuum cumulativo. O tratamento
metodolédgico é baseado, especialmente, em fontes escritas. O
historicista trabalha com o vazio, ndo com os conflitos. H& no
historicismo uma idéia que o passado se da a ver por completo, portanto,
uma historia total, em que a tecnologia e a ciéncia possibilitariam um
dominio e controle dos acontecimentos de forma determinista, como
foi usado na sua concepgdo social-democrata.

As criticas de Benjamin ao materialismo ocorrem numa perspectiva
de incorporar aquilo que determinada vertente - a economicista - vinha
relegando. Benjamin trabalha com o olhar materialista, porém, ndo vé a
cultura como superestrutura, ou apenas como matetial, ela ¢ também
composta pelos sentimentos. Critica o materialismo banalizado,
economicista, ortodoxo, por deixar de lado os bens culturais - a tradigéo -
que para Benjamin néo € a historia oficial, mas o que permeia as diferentes
histérias. Tradicdo ndo ¢ unidimensional, ela tem uma marca, a qual a
histéria marxista deve fazer o questionamento, escova-la a contrapelo, ou
seja, estar atento as vozes que foram sendo sufocadas.

Para Benjamin, escrever a historia a contrapelo ¢ preencher as
lacunas, as brechas, o que ficou interditado através de argumentagOes
diferentes, nio apenas fazendo outro discurso, mas fazendo explodir o
discurso dado. Ndo fazer uma historia no contra-discurso e sim, fazer
aparecer nela o outro que ficou apagado, expropriado, tirado de cena e
integrar os excluidos.

Para ele, nfio havia nesse materialismo mecanico ortodoxo a
experiéncia; homens eram conduzidos como fantoches, ndo havia o que
fazer, tudo ja estava pré-determinado.

Defendeu a existéncia de uma experiéncia comum entre sujeitos
engajados no presente com os do passado. O presente € o que possibilita
analisar o passado.
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A concepeao de histdria caminha no sentido de quebrar o abismo,
a separagio que ocorreu entre vida material e vida espiritual - habitos,
valores, idéias, sentimentos, humores, praticas - pelo materialismo
ortodoxo. Os habitos mentais — materialidade de nossa vida, fé no
progresso — ndo sdo mundos da superestrutura, eles fazem parte de
um todo, tém historicidade. Os valores, as idéias, os sentimentos
articulam-se com as condi¢Ges materiais.

Em relacfo a social-democracia, especialmente a alema, as
criticas que fez foi porque esta legitimou o progresso e acabou
assumindo posturas neofacistas, realizando acordos com o stalinismo
para alcangar o progresso.

Aspectos marcantes e inovadores na obra de Benjamin sdo, em
plena oficializagdo do marxismo economicista, trazer ao centro das
discussdes aspectos relegados, como: o sonho, a cultura, a experiéncia,
ou seja, trazer aspectos da subjetividade em oposi¢éo a crescente
racionalidade instrumental e cientificidade que se apoderava dos
pensadores marxistas, que apenas viam uma cadeia de coisas
acontecendo no sentido de alcangar o progresso. Em seu olhar: “O
anjo da histdria, vé ruinas e despojos culturais dos vencidos nessa
tempestade que chamamos de progresso” (BENJAMIM, 1994, p.226).

Para Walter Benjamin, o movimento de produg&o ou reprodugéo
histdrica significa a possibilidade de trazer a tona outros sujeitos. Tem
clareza de que os sinais ndo estdo totalmente determinados; vé a
possibilidade de rupturas, ampliando a visdo de sujeito, ndo apenas o
eu individual, mas um eu coletivo. E, portanto, despertar para a propria
vida, saindo do sonho fantasmagdrico; € reconhecer que se ¢
atravessado pelo inconsciente, um sujeito inteiro. E trazer o sonho
para a histdria. ;

O sonho, para Benjamim, difere da perspectiva freudiana
fenomenologica, pois para ele o sonho deve ser pensado numa perspectiva
de desestruturacio, de desconstrugfio, de ruina e, a0 mesmo tempo, de
esperanga, de possibilidade. Em seu pensamento esta contida a [...]
descontextualizacio espago-temporal. A verdadeira fun¢do do sonho
¢ desorganizar o mundo empirico. O sonho serve como instrumento
de dés - e de rearticulacdo da historia. Ele faz a ponte entre consciéncia
individual e coletiva, entre passado e futuro (PRESSLER,1997, p.99).
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A historia, entdo, ndo estd dada, ndo é determinista, ¢ um porvir que
esta prenhe de possiveis, a serem realizados ou ndo. Nesse sentido
tem -se as consideracdes de Matos (1998, p.74):

A incompletude da histéria é um principio de esperanga. A
inconclusdo do processo histérico €, a um s6 tempo, uma
abertura e uma forma de engajamento corajoso, porque nfo se
sabe exatamente o seu desfecho. Se néio fizermos isso, teremos
como resultado a catéstrofe e o préprio desconforto que o
progresso nos tem legado. A catastrofe surge quando o inimigo
¢ capaz de captar o instante preciso da agdo. E, se ele vencer
nem os mortos estarfio em seguranga.

Messianismo € o fio fundamental na relagdo de Benjamin com
a historia; com base na cabala, percebe que ndo deve haver espago
para determinismos. Nesse sentido, é fundamental a relagdio com a
linguagem. A linguagem dele ¢ imbricada, constréi uma ruptura com a
linguagem determinista, fechada. Busca uma linguagem que seja plena
de experiéncias vividas. A linguagem, para ele, ndo tem uma posi¢éo
Unica, ela esta plena de elementos de complexidade, nio é maniqueista.

A posigdo de Benjamim é clara e abertamente posicionada. Sua
op¢do ¢ por escrever a historia dos vencidos, do que poderia ter sido,
daqueles que historicamente foram derrotados. Para realizar essa
histéria, pauta-se naquilo que os outros historiadores Jjogaram no lixo;
assim:

Escrever a histéria dos vencidos exige a aquisi¢io de uma
memdria que ndo consta nos livros de histéria oficial. E por
esse motivo que a filosofia da histéria de Benjamim inclui uma
teoria da memoria e da experiéncia, no sentido forte do termo
(em alemdo: Erfahrung), em oposicio a experiéncia vivida
individual (Erlebnis). O historiador materialista nfio pretende
dar uma descrigdo do passado ‘tal como ele ocorreu de fato’;
pretende fazer emergir as esperangas ndo realizadas desse
passado, inscrever em nosso presente seu apelo por um futuro
diferente (GAGNEBIM, 1982, p.67).
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Por isso, uma das principais categorias que Benjamin trabalha é
a experiéncia. Segundo Gagnebim, “[...] esse conceito enfatico de
experiéncia permite, assim, a escritura de uma anti-histéria, porque ao
invés de encerrar o passado numa interpretagiio definitiva, reafirma a
abertura de seu sentido, seu carater inacabado” (1982, p. 70).

Ainda com relag@o a experiéncia vivida, Benjamin a traz como
elemento importante para (re) pensar a produgio histdrica, para romper
com o historicismo. Trazendo a experiéncia de volta a historia, esta
propondo dar voz aos sujeitos e o que fazer para que eles ndo queiram
mais se desvencilhar de toda a experiéncia.

Ao propor trabalhar-se novamente com as experiéncias, afirma
que estas devem tornar-se comunicaveis, por isso refere-se ao seguinte:

Pobreza de experiéncia: nfio se deve imaginar que os homens
aspirem a novas experiéncias. Néo, eles aspiram a libertar-se
de toda experiéncia, aspiram a um mundo em que possam
ostentar tdo pura e tdo claramente sua pobreza externa e interna
(BENJAMIN, 1994, p.118).

Nesse sentido, Gagnebim, em estreito didlogo com Benjamin,
afirma que ele diagnostica alguns fatores que teriam feito com que a
experiéncia se perdesse:

O diagnéstico de Benjamim sobre a perda de experiéncia néo
se altera, embora sua apreciacio varie. Idéntico diagnéstico: a
arte de contar torna-se cada vez mais rara porque ela parte,
fundamentalmente, da transmissdo de uma experiéncia no
sentido pleno, cujas condi¢des de realizagfo ja néo existem na
sociedade capitalista moderna. Quais sdo essas condi¢des?
Benjamim distingue, entre elas, trés principais: a)a experiéncia
transmitida pelo relato deve ser comum ao narrador e ao ouvinte
[...]; b)Esse carater de continuidade entre vida e palavra apéia-
se ele proprio na organizagfio pré-capitalista do trabalho em
especial na atividade artesanal; [...] ¢) A comunidade de

experiéncia funda a dimens#o pratica da narrativa tradicional
(1994, p.10-11).
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Benjamim preocupa-se com a forma como ocorrem as
narrativas, por que o papel de narrador, como elemento unificador das
comunidades, perdeu-se. Ao mesmo tempo, propde que os historiadores
pensem que, “[...] a narrativa ndo deve ser mais aquela do fluxo que
JustapSe eventos, mas aquela que produz interrupgdes, recortes no
transcurso da historia, de modo que o passado irrompe de um s6 golpe
sobre o presente, originando uma situa¢do de exceg¢io” (CARDOSO
JR, 1996, p.55). A fonte das narrativas deve ser “|...] a experiéncia
que passa de pessoa a pessoa, a fonte a que recorreram todos os
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sio as que
menos se distinguem das historias orais, contadas pelos inimeros
narradores an6nimos” (BENJAMIN, 1994, p.198).

Para Benjamin, o narrador faz uma histéria aberta, ele sabe que
a complexidade do social ¢ inesgotavel, ndo ¢ uma narragio definitiva,
ela ¢ compartilhada. Propor narrar, sem distinguir entre grandes e
pequenos acontecimentos. Quando faz-se a distingdo ou hierarquizagio
dos acontecimentos, deixa-se de lado outros sujeitos que foram
derrotados; cada momento ¢ algo importante para algum sujeito.

Aponta que, desde o final do século XIX, o narrador comecou
a desaparecer e com ele a historia compartilhada, pois 0s novos
narradores: o historiador ‘neutro’, o romancista ou o Jjornalista passaram
anarrar sem considerar os significados do narrado como experiéncias
vividas.

Dentre as muitas preocupagdes de Benjamin, em relagéio a histéria
e sua produgo, esta o tempo:

Contra essa visdo linear e quantitativa, Benjamim op&e uma
percepgdo qualitativa da temporalidade, fundada, de um lado, na
rememoracdo, e de outro na ruptura messianica/revolucionaria da
continuidade. A revolugdo € o ‘correspondente’ (no sentido
baudelairiano da palavra) profano da interrupgio messianica da
historia, da parada messidnica do devir. (...) A interrupgio
revoluciondria €, portanto, a resposta de Benjamim as ameacas
que faz pesar sobre a espécie humanaa perseguigéio da tempestade
maléfica chamada ‘progresso’, uma tempestade que acumula
ruinas e prepara catastrofes novas (LOWY, 2002, p.205).
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Benjamin pensa uma concepgdo de historia que dé conta do
tempo presente. Um tempo saturado de agoras, rompendo com o tempo
vazio e homogéneo. O historiador constrdi experiéncias com o passado
a partir do seu agora. A historia é construida em cima das experiéncias
do presente e do passado. Historia néo é s o desenrolar da analise no
tempo, ¢ uma reflexdo sobre o tempo da historia narrada, analisada.
Considera a existéncia de tensdes entre presente e passado.

O passado se da a ver em relampejares, de maneira fugaz, se
ninguém o capta, ele se perde. Quando o passado perpassa veloz, se
ndo for captado, acaba ameagando o futuro que continuara morto € 0
presente continuara cometendo os mesmos erros. Ha uma dialética
entre o presente e o passado, de acordo com nossa sensibilidade que ¢
social, conflitiva e tensa. Contrapde um tempo vazio e homogéneo - 0
linear - a0 tempo saturado de ‘agoras’, projetos alternativos. A historia
volta-se para o passado para respaldar as lutas do presente. O agora,
que ¢ um confronto, possibilita compreender o sentido da histéria, sem
precisar estudar a histéria universal. O tempo do agora contém todas
as questdes referentes ao todo, sem precisar trabalhar o inicio para
depois chegar ao fato. Enquanto se fica adivinhando o futuro, ndo se
olha nem entende o presente, ndo se provoca transformacéo.

Nesse contexto fantastico de mudangas propostas na relagido
do historiador com a histéria, ndo se pode deixar de apontar, ainda, a
relagdo da memaria com a historia. Benjamim abre uma tentativa de
trabalhar com as memorias de forma nfo-hierarquizada, racionalizada
tecnicamente.

Memorias, para ele, sdo plenas de conhecimentos ¢
sensibilidades, relaciona-as com o vivido. Memoria também como
esquecimento, como apaziguamento com o passado. A (re) memoria é
sempre relacionada com o presente, ¢ um entrecruzamento de tempos,
espagos, vozes; ndo é uma autobiografia no sentido classico. E uma
memdria que ndo € so racional, é de um sujeito inteiro. Memoria ¢
vida, possibilidade da experiéncia vivida. Na rememorag#o, amplia-se
a possibilidade de vida.

Quando dialoga com Baudelaire, explicita como a modernidade
apaga as memorias, como a relagdo entre antigiiidade e modernidade
é calcada na ruina. Para fugir dessas ruinas, propde que se descubra
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o sentido da vida através da rememorac¢io, pois os mortos, 0s
esquecidos, os que foram apagados da histdria, sdo redimidos quando
alguém os traz a tona.

Consideracdes finais

No contexto da modernidade capitalista triunfante, da escola como
templo da modernidade, da ciéncia moderna, das leis de disciplinarizagdo
dos corpos, como Walter Benjamin e Thompson podem contribuir para se
pensar a educagdo e a formagdo de professores? Ou, para além da
formagdo, o fazer-se professor?

Pensar em formagdo de professores, geralmente, remete para a
idéia de formar alguém em definitivo, que a forma de fazé-lo esta pré-
estabelecida, convencionada. Poderia-se usar a metafora da linha de
produgéo, a matéria-prima (aluno ingressante numa licenciatura) entrou
‘sem saber’ e devera sair o produto final (o professor formado). Assim, a
partir da concepgfio de modernidade capitalista, ou seja, desde o final do
século XIX, ao longo do século XX e mesmo neste inicio de século XXI,
os cursos de formagéio de professores colocaram em agdo tal tendéncia.
Esses cursos estavam estruturados para formar: ensinavam determinadas
regras, procedimentos, metodologias, contetidos... E os professores
estariam formados dentro daquele perfil desejado. Nesse modelo ndo havia
espago para a autonomia, producao, diferenciagéio, os imponderaveis que
estes professores iriam encontrar nas escolas, como alunos cansados,
com fome, com uma sobrecarga de trabalho, com falta ou inexisténcia de
materiais como livros, mapas... Muitos desses professores, no desespero,
acabavam/ acabam caindo na simples reprodugéo daquilo que o livro didatico
trazia/ traz, produzindo um ensino meramente informativo; nfo havia/
ha construgéo, produgio.

Como face da mesma moeda, nas universidades, muitos
profissionais faziam/ fazem questéo de deixar bem claro que o professor
do ensino fundamental e médio deve ser um transmissor de contetidos.
Explicita-se, assim, a divisdo de saberes, em que a academia produz e
o professor, na escola, consome; nega-se qualquer possibilidade do
professor produzir, ser sujeito do processo, ter autonomia.
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Embora essa maneira de pensar a formagdo ainda esteja
presente na grande maioria dos cursos de licenciatura, na
contemporaneidade esta situacdo vem mudando lentamente. Alguns
cursos estdo desenvolvendo experiéncias diferenciadas, procurando
trabalhar numa perspectiva em que o professor, ao final da graduagdo,
consiga ser um sujeito mais auténomo.

Nesse contexto, Thompson possibilitou a reflexdo sobre varios
aspectos destas experiéncias, enquanto historiador e educador:

a) A necessidade de pensar a cultura como resisténcia no tempo e no
espa¢o, nas mais variadas manifestacdes. N&do apenas ou,
exclusivamente, na literatura, na masica, no trabalho, mas em todas as
manifesta¢cdes de humanidade;

b) Pensar classe social ndo como um bloco monolitico pronto, mas
como classes sociais, com especificidades ¢ um eterno fazerem-se;

¢) A produgio de conhecimento como uma relagio entre diferentes
campos, percebendo dominagdes e resisténcias como sendo parte do
mesmo todo; portanto, elas acontecem de forma relacional, fazendo-se
necessario deixar de lado os maniqueismos, as verdades prontas e pré-
concebidas;

d) Perceber que, enquanto pesquisador, ndo se pode querer enquadrar um
objeto dentro de determinado molde tedrico, que a teoria deve ser uma
ferramenta que possibilite, que auxilie a ler o “real”;

e) Que os saberes docentes precisam ser trazidos a tona, nio como
verdades absolutas e, sim como indeterminagéo, como intercomunicagdes;
f) Perceber os alunos e professores como produtores de conhecimentos,
com saberes, com sensibilidades, diferenciadas.

Para sintetizar: todo educador, especialmente os que estdo em seus
confortaveis espagos académicos, precisariam viver a experiéncia de
leitura, discussdo e vivéncia dos ensinamentos de Thompson, no que se
refere a producéio de conhecimento, para que assim descam de seus
pedestais e passem a perceber os alunos e os seus colegas educadores do
ensino fundamental e médio como produtores de conhecimentos. Isto &,
como sujeitos, como alguém que tem uma cultura diferente da sua e que
precisa ser respeitada, pois como o mestre nos ensinou, “O objeto do
conhecimento histdrico ¢ a histéria “real”, cujas evidéncias devem ser
necessariamente incompletas e imperfeitas” (1981, p.51).
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Pensar essa tematica por um viés benjaminiano implica ruptura
com tudo o que estd instalado e vem sendo praticado ao longo da historia
da formagfo de professores. O pensamento de Benjamin apresenta-se
numa perspectiva de negar toda essa estrutura; propde que se pense a
histéria a partir das ruinas e ndo de forma determinista; assim, a formag&o
de professores ¢ pensada como um imenso campo de possibilidades. Ao
pensar a formagfo através de algumas de suas categorias - experiéncia
vivida, memoria, historia aberta, escovar a historia a contrapelo, tempo
saturado de agoras - verifica-se ser possivel sair do cinone de formacado
no sentido acima exposto e pensar outra formagéo que dé possibilidades
do professor se fazer. Isto &, o profissional que sair das universidades tera
autonomia suficiente para ser sujeito do processo educacional, que seja
autdnomo na relagdo com outros sujeitos e que se perceba produtor de
conhecimentos, em conjunto com seus alunos, com colegas, com a
comunidade escolar, respeitando as diferengas, as especificidades, que os
compreenda como possuidores de saberes que precisam ser respeitados.

Numa perspectiva benjaminiana de formacdo de professores,
passaria-se do formar ao fazer-se professor. Para ocorrer essa passagem,
é necessario pensar o ato educacional como um campo de possibilidades,
como uma histéria que esta aberta, por se fazer, e ndo como algo pronto,
fechado, determinado, em que o professor fala, expde e os alunos ouvem
e repetem. Assim, ocorreria o didlogo entre diferentes saberes e
conhecimentos: “[...] como constante ruptura, como descontinuidade,
sempre provisorio, incompleto, inacabado (...) no seu processo, sempre
em vias de se fazerem” (KRAMER, 2002, p.22).

Benjamim da ferramentas para perceber que a formagio ¢ um
campo de lutas, no qual diferentes concepedes estdo disputando
espagos. Por outro lado, perceber as lutas da esperanga de mudanga,
dé instrumentos para a luta. Conhecendo as lutas do passado, entende-
se o presente, mas através de uma inversdo de tempos, em que o
ponto de partida sdo os agoras - dos nossos problemas - buscando
dialogar com o passado. Entéo, conhecendo as lutas, as experiéncias
do passado, instrumentaliza-se, passa-se a ter esperan¢a na mudanga,
na utopia como algo que esta se fazendo e ndo que vira de qualquer
forma. Nesse sentido, os professores passam a ser sujeitos do processo,
sentem-se construtores, participantes.
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Para a mudanga, ¢ fundamental pensar a partir das experiéncias
dos sujeitos que estdo no processo, ou seja, respeitar os saberes dos
professores e dos alunos para a construg@o dos planos, das atividades.

Para pesquisadores académicos, sdo importantes as experiéncias
dos professores para desenvolver-se projetos, pensar-se a relagdo dos
professores como sujeitos Unicos, com suas memorias, suas histérias,
suas experi€ncias diferenciadas, proprias a cada um e, a0 mesmo tempo,
coletivas,

Outra contribuicio importante de Benjamim € a perspectiva de
narragdo, que ampara a realizac¢io de pesquisas a partir das narra¢Ses
de professores, para que estes, ao narrarem, recobrem suas
experiéncias, que ndo queiram mais apaga-las em busca do sempre
novo. Trabalhar com narrativas, numa perspectiva dialogica, possibilita
que os professores, enquanto sujeitos autdbnomos, percebam que muitas
das respostas que buscam estio presentes em suas experiéncias vividas
e nas memorias. Portanto, memdorias e experiéncias vividas ndo podem
ser jogadas fora como, até entdo, vem acontecendo em grande parte
nos cursos de formacgdo de professores:

A tarefa interminavel da humanidade ¢ a de restaurar o sentido
danarrativa, em que a linguagem nfio mais se esgote nos clichés
de uma lingua morta. Essa tarefa implica encontrar a historia
verdadeira —a partir das experiéncias fragmentadas e da memoria
fragmentada -, recuperando a capacidade do homem em tornar
suas experiéncias comunicaveis em narrativas, como textos
que se abrem a experiéncia nas suas metamorfoses em que se
tecem novas historias (KRAMER, 2002, p.70).

Para pensar as experiéncias vividas na sua dimenséo de totalidade,
para além do cientifico e racional-instrumental - como Benjamim defende
- ¢ preciso trazer o insignificante, o mitdo, o relegado para a historia.
Essas questdes remetem, mais uma vez, a Sonia Kramer, quando em
didlogo com Benjamin aponta as contribui¢cdes do seu pensamento para
falar em educacéo:

O professor teve sua experiéncia empobrecida: seu conhecimento
néo ¢ visto como ‘verdade auratica’ e, ele ndo € narrador por ndo
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ter uma experiéncia coletiva a contar. Quem ¢ ele? Professor e
alunos s&o cada vez mais impedidos de deixar rastros. Sfo
progressivamente, submetidos a extensa rede de controle: fichas
de freqiiéncia, nimeros de matricula, notas, informacgdes
mensuraveis substituem conhecimentos e experiéncias comuns.
Tornaram-se, professor ¢ alunos, meras mercadorias? Os
conhecimentos perderam sua aura: sio mercadorias expostas nos
livros didaticos e nas salas de aula, nas falas repetidas dos
professores e nos quadros-de-giz. Como operario (na linha de
montagem), o jogador (sempre comegando), o passante (vagando
na multiddo), professores e alunos estdio também condenados ao
eterno recomego? Ha possibilidade do ‘novo’ ou sua agfo se
reduzao ‘sempre-igual’. Para se buscar a possibilidade de mudanca,
precisa-se buscar (me parece) a relagdo que ¢ construida por
professores e alunos, com o conhecimento produzido na pratica
social viva, para que deixem de se deslocar como autématos... [...]
Como recuperar a capacidade de deixar rastros? Ou seja, de deixar
marcas? Ou ainda, de ser autor? Como ler em cada objeto, a sua
historia? (2002, p.58).

Além de todas as questdes levantadas por Kramer, ao trabalhar
com memorias, Benjamin instiga a pensar: como as memorias dos
professores podem contribuir para o seu fazer-se? Em que medida as
memorias de formacdo escolar, de suas experiéncias vividas, de sua
construgfio como cidaddos, como profissionais, podem contribuir para que
a academia passe a conhecer ¢ respeitar os professores do ensino
fundamental e médio? Em que medida tais memérias podem contribuir
para o fortalecimento dos proprios professores?

Recebido em 01/11/2005 e aceito em 01/02/2006.
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