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Resumo: O trabalho ¢ um desdobramento de um estudo cuja finalidade foi
investigar o processo de apropriagio da linguagem escrita pelas criangas.
No primeiro e segundo ano da pesquisa, as criangas estavam matriculadas
em uma institui¢io educativa infantil do Sistema Municipal de Ensino de
Vitéria, ES, e, no terceiro, foram matriculadas em uma escola de Ensino
Fundamental desse mesmo sistema de ensino. Assim, a partir dos
pressupostos tedricos e metodolégicos da perspectiva historico-cultural na
Psicologia, discute e analisa como as criangas matriculadas em um de educaco
infantil, em circunstancia de registro de sentengas que compunham textos
produzidos oralmente, comegavam a tomar consciéncia de unidades que
compdem a linguagem oral. O exame dos dados sugere que as criangas
elaboravam analises de diferentes unidades fonologicas (palavras, silabas e
fonemas) sem que seja possivel estabelecer um percurso evolutivo linear
para essas analises. Além disso, conclui que a tomada de consciéncia dessas
unidades esta estreitamente ligada ao aprendizado da escrita, pois surgiuem
situagdes de uso desse sistema.
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Introducio

As analises desenvolvidas neste texto sdo o desdobramento de
um estudo de carater longitudinal, que teve por finalidade investigar o
processo de apropriagéo da linguagem escrita em criangas. No primeiro
e no segundo ano da pesquisa (2002 e 2003, respectivamente), as
criangas estavam matriculadas em uma institui¢do educativa infantil
do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria, ES, e, no terceiro ano
(2004), elas foram matriculadas em uma escola de Ensino Fundamental
desse mesmo sistema de ensino.

Na pesquisa, partiu-se dos pressupostos fundamentais da
Psicologia Historico-Cultural e, dessa forma, os principios do método
instrumental ou histérico-genético, elaborados por Vigotski e
colaboradores para estudar o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, fundamentaram a organizagdo dos procedimentos de coleta
de dados. Esse método ¢ denominado apropriadamente de histérico-
genético, porque ndo estuda apenas as criangas em desenvolvimento,
mas que se educam e, nessa direcfo, investiga “[...] o processo de
desenvolvimento natural e da educagdo como um processo inico e
considera que seu objetivo é descobrir como se reestruturam todas as
fungdes naturais de uma determinada crianga em um determinado
nivel de educagfo” (VIGOTSKI, 1996, p. 96).

Nas situagdes que serdo analisadas, optou-se pelo
desenvolvimento de atividades de registro de sentengas que compunham
textos produzidos oralmente pelas proprias criangas. Desse modo, elas
eram estimuladas a produzir textos oralmente e, depois, a registra-los.
As sentencas eram ditadas pela entrevistadora. As analises aqui
apresentadas focalizardo os textos produzidos oralmente, o processo
de registro e as escritas das criangas. O processo de registro foi filmado,
transcrito e analisado.

A crianga aprende, ao longo do seu desenvolvimento, que séo
usados signos especiais (letras) para escrever. Contudo, essa
aprendizagem ndo ¢ suficiente para que perceba que as letras
representam unidades da linguagem oral. Por isso, ao escrever, organiza
as letras diferenciando-as de acordo com os significados que quer
registrar, mas sem ter ainda a consciéncia das unidades da linguagem

Revistn Pednpopien - UNOCHAPECO - Ano 8 - . 16 - jan/jun. 2006



O APRENDIZADO DA ESCRITA E SUARELACAQ
COM A CAPACIDADE DE ANALISE DE UNIDADES DA LIGUAGEM ORAL

oral e de quais sdo representadas na escrita. Vigotski (2001) diz que a
aprendizagem da escrita possibilitara a tomada de consciéncia da
estrutura fonica das palavras e, portanto, a apropriagéo do sistema de
escrita e de seu funcionamento levara a crianca a refletir sobre a
linguagem oral e tomar consciéncia de seus constituintes.

Olson (1997, p. 84) defende a idéia de que “[...] os sistemas de
escrita proporcionam os conceitos € as categorias para pensar a
estrutura da lingua falada, e ndo o contrario”. Para o autor, essa idéia
é valida, tanto para explicar a evolu¢do dos sistemas de escrita (da
pictografia aos alfabetos) como o desenvolvimento da escrita na
crianga. Essa no¢do esta presente no texto de Vigotski (2001), quando
argumenta que a apropriagdo da escrita possibilita que as criangas
tomem consciéncia de que a lingua falada ¢ composta de palavras e
que essas, por sua vez, sdo formadas por unidades menores. Nesse
sentido, essa consciéncia ndo existe em um falante nativo de uma
lingua, mas se desenvolvera a medida que ele se apropria da linguagem
escrita.

Ancorado na idéia de que a criag@o de sistemas de escritas
com finalidades comunicativas e mnemdnicas se tornou modelos para
pensar a linguagem oral, Olson (1997), a partir do exame das analises
sobre a historia da escrita (GELB, 1976; GAUR, 1987; et.al), defende
que

[...] longe de transcrever a fala, a escrita tende a proporcionar
um modelo para a fala, inventar um sistema de escrita significa,
em parte, descobrir algo sobre a nossa fala e, em tltima analise,
sobre ‘o que ¢ dito’. E a escrita que fornece um modelo para a
fala, ainda que seja um modelo distorcido (p. 95).

Assim, para o autor, as escritas sintaticas forneceram um modelo:
as categorias para pensar as palavras que constituem a lingua. Isto ¢,
aquilo que foi criado para representar as coisas, ou como sendo atributo
delas, possibilitou um modo de reflexdo sobre a lingua. Ainda nessa
diregdo, Olson (1997) argumenta que as escritas logograficas em que
os simbolos sdo usados para representar palavras nio foram criadas
com esse objetivo. Pelo contrario, foi a existéncia de escritas sintaticas
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que propiciaram “[...] um tipo de leitura que permitiu ver a linguagem
composta por palavras relacionadas entre si por meio de uma sintaxe”
(p- 95).

Se as escritas sintaticas forneceram o modelo para pensar as
palavras da lingua, o surgimento dos alfabetos proporcionou um modelo
mais refinado para pensar a fala em termos de seus constituintes minimos.
Nesse sentido, Olson (1997, p. 101) defende a posigdo de “[...] que as
categorias fonoldgicas tais como ‘consoante’ e ‘vogal® estejam presentes
na fala para serem captadas pela escrita. Esta é que propde um modelo
para a fala”. As conclusdes do autor e de Vigotski (2001) sdo importantes
para as andlises que serdo desenvolvidas neste texto, pois foi possivel
observar que, no processo de apropriagdo da escrita, as criangas comegam
atomar consciéncia da estrutura 1éxica, silabica e fonica da lingua em um
processo que ndo pode ser comparado com a evolugdo dos sistemas de
escrita, mas que se desenvolve durante a sua apropriagéo.

A consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da
escrita

A partir dessas consideragdes, é necessario, primeiramente, discutir
como Ferreiro (1990) pensa a construgéo das relagdes entre o oral e o
escrito no curso do desenvolvimento infantil. Em seguida, serdo analisados
alguns estudos que analisam a questdo da consciéncia fonolégica.

Ferreiro (1990, p. 40) assinala que o percurso de desenvolvimento
da linguagem escrita na crianga pode ser visto como a busca de solugio
de problemas logicos. “[...] relagdo entre totalidade e as partes; coordenagéo
de semelhangas e diferengas, construcdo de uma ordem serial; construgéo
de invariantes; correspondéncia termo a termo”. No terceiro nivel de
evolugdo da escrita, os problemas logicos a serem resolvidos estdo ligados
arelagdo entre totalidade e as partes, e a correspondéncia termo a termo.
Os demais sdo solucionados no decorrer dos dois primeiros periodos
evolutivos.

No que se refere a relagdo entre totalidade e partes, a autora
questiona, tomando como referéncia o momento em que as criangas
compreenderam que a escrita ¢ um objeto substituto e que uma série
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de letras pode receber uma certa interpretagdo, que o “[...] problema
¢ saber, se dada essa interpreta¢do de conjunto, é também possivel a
crianga dar uma interpretagdo as partes constitutivas” (FERREIRO,
1990, p. 40). Nesse sentido, argumenta que, no inicio, as propriedades
atribuidas as partes sdo resultado de uma transferéncia daquelas
atribuidas ao todo. Para ilustrar seu posicionamento, diz que a
interpretacdo dada a uma série de letras que compdem o nome da
crianga pode ser também conferida a uma parte dessa série. Dessa
forma, tendo sido constituida a totalidade, as propriedades atribuidas
ao todo sdo transferidas para as partes. Entretanto, segundo a autora,
algumas tentativas de diferenciagdo das partes e do todo podem
aparecer nesse momento do desenvolvimento. “Por exemplo, na
interpretagfio das partes de seu proprio nome, certas criangas tentam
atribuir as diferentes partes visiveis uma das partes (na verdade, uma
palavra completa) de seu nome quando este é substantivo composto [...]”
(p. 41).

Por outro lado, argumenta que certas situagdes possibilitam que
as criangas estabelecam com mais facilidade a relagdo entre as partes
€ o todo. Nessa diregdo, ilustra com um exemplo em que as criangas,
tendo que escrever os nomes de um certo niimero de objetos, utilizam
tantas letras quantos sfo os objetos a serem representados. Contudo,
diz que esse procedimento néo é generalizavel porque permite conflitos
com a exigéncia de quantidade de letras. Um outro procedimento
utilizado pela crianga para representar substantivos no plural, quando
0 escrevem primeiro no singular, ¢ repetir a primeira seqiiéncia de
letras para quantos forem os niimeros dos objetos do conjunto.
Conforme a autora, quando a crianga escreve primeiro um substantivo
no plural, ela pode ajustar o nimero de letras ao nimero de objetos,
mas, quando ocorre o contrario, a tendéncia é a repetigdo da seqiiéncia
de letras.

Esses procedimentos, no entanto, so vistos pela autora como
instaveis e restritos a determinadas condigdes e, por isso, ndo se
generalizam. Nesse sentido, para ela, o fato de as criangas passarem
a pensar as palavras em termos dos seus constituintes silabicos tem
uma importincia fundamental no processo de desenvolvimento da
escrita. Nesse contexto, coloca a questdo sobre a necessidade de “[...]
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saber qual o sentido das interagdes entre os conhecimentos gerais
sobre a linguagem e a compreensdo da escrita” (FERREIRO, 1990,
p. 43). Dessa forma, assinala que ha duas hipéteses possiveis. De
acordo com a primeira, “[....] um desenvolvimento progressivo da no¢io
de decomposi¢ido silabica das palavras ocorreria de maneira
independente e poderia, depois, aplicar-se a compreensio da escrita”(p.
45). Em outras palavras, nessa primeira hipétese, o desenvolvimento
da linguagem oral conduziria naturalmente a tomada de consciéncia
das unidades silabicas. Conforme a segunda hipétese, “[...] seriam os
problemas cognitivos colocados pela compreensdo da escrita — e muito
particularmente o da relagfio entre a totalidade e as partes que levariam
a crianga a descoberta do recorte silabico como a melhor maneira de
resolver tais problemas” (p. 45). Nessa Gltima, a capacidade de pensar
as palavras em termos de suas unidades sildbicas seria resultado dos
problemas colocados pela compreensio da escrita. Segundo Ferreiro
(1990), no momento em que elaborou o trabalho que esta sendo tomado
como referéncia, ela ndo estaria em condigdes de escolher uma dessas
posi¢des. De qualquer forma, a autora argumenta que o surgimento
da capacidade de decompor as palavras em unidades silabicas possibilita
uma nova forma de reorganizagdo entre as partes e o todo.

Porém, antes de dar continuidade 2 descrigdo das visdes da
autora sobre os problemas 16gicos que a crianga tem a solucionar no
percurso do seu desenvolvimento, é importante destacar que, em outro
texto, a autora apresenta seu posicionamento sobre as hipéteses
aventadas. Nessa diregio, apos se posicionar sobre as dicotomias “letras
versus fonemas” e “palavra grafica versus palavra oral”, propde a
seguinte questdo: “[...] A escrita é um modelo para analise da fala?”.
Para responder, toma como referéncia as duas hipdteses mencionadas
no texto de 1990 e diz refutar a primeira, isto &, “[...] aidéia da escrita
como reflexo de categorias de analise preexistentes na fala”
(FERREIRO, 2003, p.152). Por outro lado, discorda também da posicéo
contréria e, nesse sentido, assinala que nenhuma das posigdes considera
efetivamente o que acontece com a crianga em desenvolvimento. A
crianga, aprendiz da escrita, ¢ falante de uma lingua e convive com
pessoas que fazem uso da escrita e da leitura. Entretanto, para a autora,
uma coisa ¢ saber o que os outros fazem com a linguagem ou o que se
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pode fazer com ela; outra ¢ a crianga pensar sobre a linguagem. Nesse
altimo caso, exigem-se niveis de objetivagdo e fragmentagio da
linguagem oral. Assim, para que as unidades da linguagem se tornem
observaveis e, a0 mesmo tempo, para que algo se torne observavel, é
preciso um certo nivel de conceitualiza¢@o. Se a compreensio sobre
as idéias da autora for correta, a recusa dos dois posicionamentos ou
das duas hipéteses esta fundamentada em sua visfo interacionista de
desenvolvimento. Assim, durante o processo de evolugdo da escrita
nas criangas, as estruturas para pensar a fala ndo estariam na escrita
€ nem existiriam previamente nos sujeitos, mas resultariam da a¢io
sobre os objetos e, portanto, da interagdo com a escrita. Logo, as
estruturas légicas que sdo instrumentos para pensar a linguagem oral
e a linguagem escrita se constituem na interagdo do sujeito com o
objeto.

Constituida a no¢do de que, para cada parte da palavra emitida,
corresponde uma parte da palavra escrita. A novidade consiste,
conforme Ferreiro (1990), em considerar as relagdes entre duas
totalidades diferentes que s@o constituidas por partes, o que coloca a
necessidade de estabelecimento de uma relagéo ou correspondéncia
termo a termo entre partes da totalidade ou do “conjunto” de elementos
fragmentaveis da lingua oral e escrita.

Entretanto, a autora assinala que nio é somente nesse estagio
do desenvolvimento da escrita que a correspondéncia termo a termo
se faz presente. Em momento anterior, em que as criancas ainda nfio
fazem uso das letras convencionais, ha tentativas freqiientes de
relacionar cada objeto a ser representado com uma letra (escritas
unigraficas). No entanto, essa tentativa nio se generaliza e, dessa
forma, é efémera porque ¢ acompanhada imediatamente pela exigéncia
de quantidade minima de letras, ocorrendo conflito. A correspondéncia
termo a termo se modifica, ou se transforma, em uma correspondéncia
de varios a um que regula tanto a quantidade minima como a quantidade
maxima de grafias. Porém, nesse momento, ndo ha tentativa de pensar
as partes constitutivas de uma palavra. E exatamente o surgimento da
hipdtese silabica que leva a crianga a pensar em decompor as palavras
emitidas e em correspondé-las com unidades na escrita, as letras.
Portanto, € o surgimento da necessidade de elaborar correspondéncias
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termo a termo que possibilita uma nova construgio € uma nova forma
de corresponder unidades da fala e unidades da escrita. Essas
explica¢des fundamentam a recusa da autora em pensar as estruturas
da fala a partir de estruturas presentes na propria escrita. Contudo,
conforme ela mesma afirma, a capacidade de refletir sobre as unidades
da linguagem oral ocorre com o aprendizado da escrita e a capacidade
de isolar as silabas, representando um papel fundamental no
desenvolvimento da escrita.

Se, por um lado, Ferreiro (1990) coloca a questdo da reflexio
sobre as unidades da linguagem oral, no percurso de desenvolvimento
infantil, como um problema de natureza 16gico-matemaético, por outro,
varios estudiosos, particularmente no campo da Psicologia, estudaram
a consciéncia fonoldgica buscando evidenciar suas relagdes com a
aprendizagem da leitura e da escrita. Cardoso-Martins (1995, p. 103),
tecendo comentarios sobre o interesse dos psicologos em estudar as
relagdes entre fala e escrita, confirma que esse interesse € decorrente
“[...] da descoberta de que a consciéncia fonolégica, isto €, a consciéncia
dos sons que compdem as palavras que ouvimos e falamos, desempenha
um papel importante na aprendizagem da leitura e da escrita em uma
ortografia alfabética”.

Em pesquisa no site da Capes, verificou-se que, a partir de
1987, foram desenvolvidas 35 teses e dissertagdes sobre essa questdo.
Nota-se, ainda, que o tema “consciéncia fonolégica” tem despertado
o interesse de pesquisadores do campo da educag¢fo, das ciéncias
médicas e da lingiiistica. Contudo, o maior nimero de trabalhos foi
desenvolvido no campo da Psicologia (experimental, cognitiva e
educacional). Foi possivel identificar também varias pesquisas
publicadas em periddicos e livros. O exame desses trabalhos evidencia
que eles tém enfocado a correlacdio entre consciéncia fonoldgica e
aprendizagem da leitura e da escrita, a relagdo entre consciéncia
fonologica e os niveis de evolugdo da escrita; propostos por Ferreiro e
Teberosky (1989); e a questdo de quais unidades fonologicas
influenciam a aprendizagem da leitura e da escrita.

A idéia de uma relagcdo entre consciéncia fonologica e
aprendizagem da leitura e da escrita ¢ oriunda, principalmente, dos
posicionamentos de Bradiey e Bryant (1978; 1983) e Bryant e Bradley
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(1985; 1987) e outros que, com base em estudos experimentais
desenvolvidos com criangas de lingua inglesa, afirmam uma relagido
de causalidade entre consciéncia fonoldgica e desempenho em leitura
e escrita. Nessa perspectiva, Byme (1995) defende que o treinamento
da consciéncia fonémica tem impacto positivo no aprendizado da leitura.
Inicialmente, esse autor sustenta, apropriadamente, a idéia de que os
percursos de aquisi¢do da linguagem escrita e da linguagem oral sdo
diferentes. Entretanto, é questionavel o fato de o autor fundamentar
tal posicionamento na idéia de que o notavel desenvolvimento da
linguagem oral e, portanto, o fato de as criangas chegarem ao inicio da
aprendizagem da linguagem escrita “[...] tendo dominado um conjunto
extraordinariamente complexo de regras para a pronincia € o arranjo
de palavras, assim como, naturalmente, ja aprenderam o sentido de
milhares dessas palavras” (BYRNE, 1995, p. 39-40, grifo meu) ¢
decorrente ¢ “[...] controlado de forma inata por um dispositivo de
aquisi¢do de linguagem (CRAIN, 1991)” (BYRNE, 1996, p. 40, grifo
meu).

Além disso, Byrne (1995, p. 40) questiona por que esses
processos sdo diferentes e argumenta que as razdes para as diferengas
devem ser buscadas “[...] na comparacdo das propriedades da fala e
da lingua escrita”. Assim, segundo o autor, se forem encontradas
diferencas significativas entre essas duas modalidades de linguagem,
é possivel que seja detectada uma das razdes para demonstrar porque
esses processos sdo distintos e a razdo pela qual a aprendizagem da
lingua escrita apresenta mais problemas, se comparada com o processo
de aquisi¢do da linguagem oral. Considera, entdo, em sua anélise, o0s
aspectos fisicos da fala e da escrita. De acordo com o autor, a fala ¢
continua e ndo apresenta elementos fisicos que correspondam as letras,
enquanto o discurso escrito é “[...] segmentado dentro e fora das
palavras [...]”. Dessa forma, o problema a ser resolvido pelo aprendiz
da cscrita é o da segmentagio, “[...] isto ¢, descobrir os elementos da
fala continua que correspondem aos elementos discretos da escrita
alfabética” (p. 40-41). Além da segmentacdo, outro aspecto destacado
pelo autor € a invaridncia, compreendida como referente “[...] a
identificagiio dos fonemas em palavras diferentes” (p. 42). Assim,
considerando as distingdes entre as propriedades da fala e da escrita,
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o autor conclui que a razio para as diferengas na aprendizagem dessas
duas modalidades de linguagem e para a aprendizagem da linguagem
escrita apresentar dificuldade para a crianca esta no fato de ela ter
que tomar consciéncia das unidades fonémicas da fala. Dessa forma,
a consciéncia fonémica, compreendida pelo autor, como “[...]
consciéncia da natureza psicologicamente segmentada (enquanto oposta
a natureza fisicamente continua) da fala [...]” (p. 41) pode ser
desenvolvida por meio de treinamento que, por sua vez, produz impacto
positivo sobre o desenvolvimento inicial da alfabetizac¢do. Assim, o
treinamento da consciéncia fonémica, por meio de tarefas que trabalham
a segmentagdo e a identidade dos fonemas (invariancia), possibilita
que as criangas demonstrem uma superioridade na capacidade de
decodificagdo no inicio da aprendizagem da leitura. Vale notar que tal
posicionamento ¢ complicado, pois a leitura ndio se restringe a
decodificagao.

E necessario, portanto, examinar com cuidado as conclusdes
do autor. A primeira diz respeito ao fato de “[...] que as criancas pré-
alfabetizadas geralmente ndo tém consciéncia das propriedades da
corrente da fala relevantes para a escrita alfabética” (BYRNE, 1995,
p. 64). Certamente, as criangas néo tém consciéncia de que as palavras
que pronunciam sdo compostas por fonemas, pois serd, em minha
opinido, a aprendizagem da escrita que propiciara a tomada de
consciéncia da estrutura fonémica das palavras. A segunda conclusdo
esta relacionada com a critica feita por Byrne aos estudos que indicam
que aprender a ler e a escrever é um processo natural (GOODMAN,
1979). Conforme argumenta o autor, o fato de as criangas serem
expostas a algumas palavras inteiras de uma escrita alfabética nio as
torna capazes, por insight, de compreender os principios fonolégicos
da escrita alfabética. A aprendizagem da lingua escrita (e da fala) néo
¢ um processo natural. Para que a crianga, ou qualquer outra pessoa,
aprenda a ler e a escrever, € necessaria uma organizacio sistematica
e intencional do trabalho de ensino-aprendizagem. Essa organizagéo,
entretanto, néo deve considerar apenas uma dimensdo, ou seja, a
fonoldgica. Assim, os erros de Byrne consistem, primeiro, em
considerar apenas essa dimenso e, segundo, por atribuir a ela carater
mecénico. Esse segundo equivoco o conduz ao terceiro: o treino das
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habilidades de segmentar e de identificar sons possibilita um melhor
desempenho na capacidade de decodificagdo na fase inicial de
alfabetizacdo. Desse modo, as conclusdes do autor sdo adequadas, se
considerada, portanto, a sua concep¢do de leitura como processo de
decodificagdo.

Uma analise mais profunda das conclusGes do autor revela que a
sua concepgdo de leitura é influenciada pelas idéias do estruturalista
americano Bloomfield (1933, 1942) que, por sua vez, foram influenciadas
pelas visdes de comportamentalistas americanos no campo da Psicologia
e, por isso, concebe a aquisi¢do da linguagem escrita como um processo
que consiste na associagdo entre unidades sonoras e graficas.

Nesse sentido, as conclusdes de Byrne, e de grande parte daqueles
que discutem essa questdo, se coadunam com os posicionamentos de
estudiosos que tém defendido que a alfabetizagio € um processo individual,
cuja principal habilidade a ser adquirida ¢ a consciéncia fonémica, ou seja,
a habilidade de segmentar a fala em fonemas. Contudo, essas visdes além
de desconsiderarem os avangos nos campos da Lingiiistica e da Psicologia,
parecem esquecer os efeitos nefastos para os professores que ensinam a
ler e a escrever e para as criangas que aprendem, de processos de ensino-
aprendizagem baseados no treinamento e, portanto, distanciados da
realidade sociocultural ?

Os estudos de Carraher e Rego (1981, 1984) e Bezerra (1984),
segundo Cardoso-Martins (1991), também sugerem que a consciéncia
fonologica é um requisito fundamental para a aprendizagem da leitura e
da escrita.

Cardoso-Martins (1991, p. 43) também realizou uma pesquisa, cuja
finalidade foi “[...] contribuir para a elucida¢do do papel desempenhado
pela consciéncia fonologica na aprendizagem inicial da leitura e da escrita
em Portugués”. Participaram do estudo dois grupos de criangas de classes
populares matriculadas na primeira série de duas escolas piblicas que
estavam sendo alfabetizadas com os métodos silabico e fonético. Elas
{foram submetidas, individualmente, a testes que avaliavam a consciéncia
fonologica, o nivel de desenvolvimento intelectual e a aprendizagem da
leitura ¢ da escrita.

Os testes de consciéncia fonolgica averiguaram a capacidade das
criangas de identificar, a partir de uma palavra-estimulo, aquelas que
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compartithavam som inicial, som final e silaba do meio. Para a medicéo
do nivel de desenvolvimento intelectual foi usado o Teste de Matrizes
Progressivas de J. C. Raven (escala especial) e, para o exame da
aprendizagem da leitura e da escrita, as criangas realizaram tarefas
de leitura e de escrita de palavras isoladas. Nesse tltimo teste foram
usadas palavras que néo continham nas cartilhas usadas pelas criangas,
mas “[...] cujos fonemas ou silabas ja tivessem sido treinados em sala
de aula por ocasifo da avaliagio” (CARDOSO-MARTINS, 1991, p.
44).

Os resultados demonstram a correlagio entre as medidas de
consciéncia fonoldgica e as de progresso na aprendizagem da leitura e
da escrita. Nesse sentido, os resultados do estudo de Cardoso-Marting
(1991) sugerem a existéncia de correlagdo entre a consciéncia
fonoldgica e o progresso na leitura e na escrita. Considerando uma
das varidveis importantes do trabalho — tipo de método utilizado no
ensino da leitura e da escrita — a autora argumenta, entretanto, que a
comparacao entre os impactos dos métodos fonético e silabico sobre
o desenvolvimento da consciéncia fonémica indicam que “[...] os
métodos silabicos podem favorecer mais o desenvolvimento da
consciéncia fonémica do que os métodos fonéticos” (p.48) e, desse
modo, seriam mais apropriados para ensinar a ler e a escrever. Essas
conclusdes parecem ter sido construidas, no entanto, sem averiguar o
trabalho na sala de aula, ou seja, os modos como cada professora
desenvolvia o trabalho com os métodos, o que pode ter influéncia
importante no desenvolvimento das criangas. Além disso, nos testes
realizados, as habilidades examinadas eram de codificacéo e de
decodificagdo. A metodologia utilizada ndo possibilitava verificar as
reais capacidades de leitura e de escrita, pois, como ja dito, ler e escrever,
na fase inicial de alfabetiza¢do, ndo se restringe a decodificar ¢ a
codificar.

Tendo em vista a concepgdo de leitura que tem orientado os
estudos sobre a consciéncia fonoldgica, Morais (1997, p. 67) partiu,
em sua pesquisa, da seguinte problematica: “Sera que a relagéo que
existe entre as dificuldades de leitura ¢ a consciéncia fonologica se
mantém se se levar em consideragdo uma concepgéo de leitura
diferente?” Ao propor seu problema de estudo, o autor discutiu,
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primeiramente, os resultados de pesquisas que investigaram a
correlagdo entre consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da leitura e
da escrita. Dentre essas pesquisas, destaca os trabalhos de Bradley e
Bryant (1978, 1983) e de Bryant e Bradley (1985, 1987), que serviram
de referéncia para estudos desenvolvidos no Brasil. Segundo Morais
(1997, p.50), a relagdo postulada entre consciéncia fonologica e 0 bom
desempenho em leitura foi obtida, por esses autores, por meio de um
estudo de carater longitudinal, no qual “[...] testaram 400 criangas na
habilidade de categorizar sons antes delas terem ingressado na escola
primaria e relacionaram os resultados obtidos com o progresso em
leitura e escrita, quatro anos mais tarde”.

Como no estudo de Cardoso-Martins (1995), esses autores
submeteram criangas com idade entre quatro e cinco anos, que néo
possuiam o dominio da escrita e da leitura, a testes de consciéncia
fonologica, cujo objetivo era medir suas habilidades de identificar sons
iniciais, finais e no meio de palavras. Além disso, realizaram com as
criangas, testes de memoria e inteligéncia verbal, de modo a excluir
interferéncias dessas variaveis nos resultados do estudo. Apos quatro
sessdes desses testes, segundo Morais (1997), as criangas foram
submetidas a testes de leitura, de escrita e de matematica e os dados
evidenciaram alta correlagfo entre a habilidade de identificar sons e o
desempenho em leitura e escrita.

Além desse resultado mais geral, os autores observaram “[...]
que independente da idade, as criangas tiveram mais facilidade para
os testes de rima (quando o fonema diferente se encontrava no meio e
no final das palavras) do que para os testes de aliteragdo (quando o
fonema diferente se encontrava no inicio das palavras)” (MORALIS,
1997, p. 51). Com base nesses resultados, os autores organizaram
grupos de controle, considerando a combinagio de idade, inteligéncia
verbal e resultados na categorizagdo de sons. Os grupos foram
submetidos a diferentes formas de treinamento: de categorizagédo de
sons — rima e alitera¢do; de categorizagio conceitual, e um grupo ndo
reccbeu nenhum treinamento. Além disso, em um dos grupos, as
criancas também foram treinadas

[...] com a ajuda de letras de plastico. As criancas utilizavam as
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letras para formarem palavras, sendo que, os experimentadores
tinham o cuidado de ressaltar os sons comuns com o auxilio
dessas letras. Além disso, apds a palavra ter sido escrita, a
crianga a decompunha deixando, contudo, intacta a letra que
representava o som comum que essa palavra compartilhava
com a préxima que ia ser escrita(MORALIS, 1997, p. 52).

Ao final desse trabalho, que teve duragéo de dois anos, os autores
concluiram que as criancas que foram submetidas ao treino de
categorizacdo de sons foram mais bem-sucedidas em leitura e escrita.
As criangas que tinham sido treinadas com a ajuda de letras plasticas
tiveram desempenho mais satisfatério e, nesse sentido perceberam
que, “[...] o treinamento em categorizacdo, de sons ¢ mais efetivo
quando também se envolve uma conexdo com o alfabeto” (BRADLEY;
BRYANT, apud MORALIS, 1997, p. 53, tradugdo de Morais). Segundo
Morais (1997), os autores realizaram uma outra pesquisa que visava
investigar se as criangas que possuiam dificuldades em leitura e escrita
tinham também dificuldade na consciéncia fonoldgica. Os resultados
desse estudo indicaram que a consciéncia fonologica ou a falta de
habilidade de identificar sons tém relacio direta com a dificuldade de
leitura (BRADLEY; BRYANT, 1987).

Morais (1997), entretanto, questiona a concepgéio de leitura
subjacente aos trabalhos desenvolvidos sobre a relag@o entre consciéncia
fonoldgica e aprendizado da leitura e da escrita e argumenta que, nos
estudos de Bradley e Bryant, essa concepgao € restrita, pois, esses autores
reduzem a leitura ao reconhecimento de palavras isoladas, ou seja, a
decodificagdo. Outro aspecto mencionado por esse autor diz respeito aos
processos de avaliagdo da leitura. Ele critica o uso de palavras
descontextualizadas para avaliar o desempenho em leitura e aponta uma
outra concepgdo para orientar o seu estudo. Com base em Kato (1986),
afirma que os testes propostos as criangas baseiam-se em apenas uma
das estratégias utilizadas pelos leitores (decodificag@o). Nesse sentido, o
autor expde a concepgdo de leitura que orientou o seu estudo: “[...] como
sendo a busca de significado, independente das estratégias (sejam elas
estratégias de decodificagfio, ou de previsdo, antecipagdo e confirmagao),
que o leitor utiliza” (MORAIS, 1997, p. 76). Assim, considera que sua
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concepgio pode ser situada em um modelo interativo.

Em sua pesquisa, o autor envolveu 36 alunos da terceira série de
escolas publicas e particulares com a finalidade de variar o perfil da amostra.
As criangas foram divididas em dois grupos: leitores proficientes, que ndo
apresentavam dificuldades de leitura; e leitores néo-proficientes, que
apresentavam dificuldades de leitura. Eles foram submetidos a testes de
desenvolvimento intelectual, de memoria auditiva imediata, de consciéncia
fonologica e de leitura. Os dois primeiros testes foram aplicados com a
finalidade de selecionar os sujeitos da pesquisa. Segundo o autor, “[...] as
criangas que obtiveram, no teste de desenvolvimento intelectual, resultados
abaixo ou acima da média para a sua idade, foram excluidas|...] do trabalho™
(p. 77-78). O mesmo ocorreu com as criangas nos testes de memoria
auditiva imediata. Esses testes foram aplicados com o objetivo de controlar
influéncias negativas dessas varidveis no teste de consciéncia fonoldgica.*
Foram utilizadas, no primeiro experimento, séries de palavras para
identificacio de sons compartilhados entre elas (finais, iniciais e no meio).
No segundo experimento, as criangas eram estimuladas a produzir palavras
que rimavam com a palavra-estimulo e palavras que possuiam 0 mesmo
som (silaba ou fonema de uma palavra-estimulo). As respostas corretas
foram quantificadas. No terceiro experimento, as criangas foram submetidas
a tarefa de realismo nominal, que consistiu em incentiva-las a dizer palavras
grandes e pequenas, justificar as indicagdes e escolher entre duas palavras
ditas pelo autor qual era a grande e a pequena e, em seguida, justificar a
escolha. Esses experimentos nio se diferiam daqueles feitos por Bradley
e Bryant (1978, 1983).

A avaliagfio da leitura ou a classificag¢io dos leitores em proficientes
e ndo-proficientes foi feita a partir do teste de Cloze.® O estudo confirma
os resultados de outros trabalhos: de que existe uma forte correlagéo entre
a leitura e a consciéncia fonolégica. No entanto, conforme assinala o autor,
os leitores ndo-proficientes, diferentemente dos resultados do estudo de
Bradley e Bryant (1978, 1983), tiveram maior dificuldade nos testes de
rima e ambos os grupos apresentaram resultados mais baixos, exatamente
nesse aspecto, o que leva o autor a inferir que a distingdo do desempenho
das criangas dos dois grupos pode ser atribuida aos testes de rima,
especialmente para aqueles que envolviam os sons finais.
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Nesse sentido, mesmo que o estudo ndo mostre que a capacidade
de identificar sons finais esta ligada a proficiéncia em leitura, confirma que
a capacidade de detectar rima mantém essa relagdo em situagdes em que
sfo usadas técnicas de medigdo de niveis de leitura baseadas na omissdo
de palavras em textos. A técnica de leitura utilizada pelo autor certamente
articula outras estratégias de leitura, mas, dependendo da escolha dos
textos, pode fazer com que a crianga use apenas as informagdes contidas
no proprio texto, sem que possa articular conhecimentos sobre o assunto
ou significados ja conhecidos. Contudo, o trabalho do autor € importante,
pois questiona a concepgdo de leitura subjacente aos testes utilizados em
trabalhos que evidenciam uma relagéo de causalidade entre consciéncia
fonologica e aprendizado da leitura.

Assim, o estudo de Morais (1997) confirma analises anteriores e
afirma a existéncia, além da fonémica, de outros tipos de consciéncia
fonologica. Nesse sentido, Cardoso-Martins (1995) assinala que, na década
de 1990, alguns estudos desenvolvidos por Bryant e colaboradores da
Universidade de Oxford sugeriram a existéncia de outros tipos de
consciéncia fonologica que exercem papel importante no desempenho em
leitura e escrita em uma ortografia alfabética. Segundo Cardoso-Martins
(1995), a habilidade de identificar rima’ tem sido apresentada como um
tipo de consciéncia fonologica que auxilia o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita. Com base nessa perspectiva, a autora se propde a
realizar estudos com a finalidade de examinar a capacidade de criangas
com habilidade de detectar rima ¢ de analisar a ortografia das palavras
impressas.

Cardoso-Martins (1995, p. 107) relata os resultados de dois
estudos desenvolvidos. O primeiro teve por finalidade:

[...] avaliar a habilidade das criangas de inferirem como arima ¢
representada na ortografia pouco antes do inicio da
alfabetizagdio. Em particular, o estudo avalia a habilidade de
nio-leitores e leitores iniciantes, que nfo apresentavam sinais
de decodificaco na leitura de palavras isoladas, de identificar
uma palavra-alvo em duas condi¢des diferentes: apds terem
observado a leitura, pelo experimentador, de uma palavra-
estimulo que rimava e compartilhava a mesma seqiiéncia final
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de letras com a palavra-aivo, e na auséncia de qualquer palavra
estimulo.

As criangas pré-leitoras e leitoras iniciantes capazes de detectar
rimas, participantes do estudo, foram submetidas a baterias de testes
e os resultados do estudo sugerem, segundo a pesquisadora, que a
habilidade de detectar rimas ndo auxilia a identificacdo de palavras
impressas que rimam com palavras conhecidas. As criangas fizeram
escolhas nas tarefas de identificag@o com palavra-estimulo de palavras-
teste que possuiam a mesma letra inicial da palavra-estimulo. Tendo
em vista o resultado desse primeiro estudo, a autora realizou um
segundo: Nas tarefas desenvolvidas pelas criangas, tentou diminuir as
saliéncias das letras iniciais das palavras impressas, de modo a levar
as criangas a voltar a sua atengfio para a seqiiéncia final das palavras.
Entretanto, os resultados do segundo estudo néo foram diferentes do
primeiro e ambos ndo confirmam, segundo a autora, a hipotese de
outros estudiosos, Goswami (1990) e Goswami e Mead (1992), quanto
a capacidade das criangas que detectam rimas de analogias
ortograficas entre palavras que rimam.

Se os trabalhos discutidos anteriormente buscam, sobretudo,
demonstrar, por meio de experimentos, a relagio de causalidade entre
consciéncia fonologica e aprendizado da leitura e da escrita, o trabalho
de Rego (1995) procurou evidenciar a relagdo entre os niveis de
evolugiio de escrita propostos por Ferreiro e Teberosky (1989) e o
desempenho em leitura. Rego se propde a:

[...] investigar as conexdes entre o desenvolvimento da leitura
e o da escrita a partir da abordagem psicogenética
desenvolvida por Ferreiro & Teberosky (1979) ao descreverem
os estagios evolutivos percorridos pelas criangas até atingirem
uma compreensio do principio alfabético(p. 72).

Nesse sentido, discute trabalhos que antecederam aos seus
estudos, citando, especialmente, os de Frith (1985), Bradley e Brayant
(1980), Seymour e Elder (1986) e Gough, Juel e Griffkth (1992) etc.
Comega, entdio, a analise desses estudos dizendo que o trabatho de
Frith (1986), com base em evidéncias de estudos experimentais, “...]
formalizou um estagio logografico para a leitura” (REGO, 1995, p.
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73), isto €, o autor acredita que essa fase se desenvolve por meio da
utilizagdo de “[...] pistas visuais de diferentes naturezas, como o
tamanho da palavra, alguma letra ou grupo de letras em particular”
(REGO, 1995, p. 71). Além dessa primeira fase, do desenvolvimento
da lingua escrita, Frith, conforme aponta Rego (1996), propds mais
duas: a fase alfabética e ortografica. Entretanto, Rego (1995) discute
e se contrapde, influenciada pela teoria psicogenética de evolucéo da
escrita, a existéncia de uma fase logografica de escrita.

Assim, de acordo com a autora, Frith (1985, p. 72-73) acredita
que as criangas “[...] 1éem logograficamente ¢ podem até escrever
algumas palavras dessa maneira também, isto ¢, sem fazer conexdes
entre as letras e a estrutura fonoldgica das palavras”. Porém, o ingresso
da crianga na segunda fase (alfabética), “[...] ocorre primeiro em
relacdo a escrita e s6 posteriormente se transfere para a leitura” (p.
73). Segundo Rego (1995), esse autor prevé, no seu modelo de
desenvolvimento da lingua escrita, um divorcio inicial entre leitura e
escrita. A autora também discorda desse posicionamento e, por isso,
se propde a mostrar que os niveis de escrita mantém correlagdo com
o desempenho na leitura no inicio da aprendizagem dessas duas praticas.

Participaram da pesquisa criangas que freqiientavam a primeira
série de escolas da rede publica da cidade de Oxford. Elas foram
avaliadas em dois momentos consecutivos, no meio e ao final da
primeira série. A idade média dos sujeitos era de cinco anos e seis
meses no primeiro momento e cinco anos e onze meses no segundo.
O tempo entre a realizagdo dos experimentos foi de quatro meses. O
procedimento utilizado na coleta de dados envolveu duas sessdes de
testagem. No primeiro teste, as criangas escreveram quatorze palavras
usando letras plasticas, o que, segundo a autora, evitava que elas se
cansassem da tarefa. Um entrevistador gravava os comentarios da
crianga e registrava com lapis as palavras compostas com as letras
plasticas. No segundo teste, as criangas realizaram a mesma tarefa,
seguindo os mesmos procedimentos e “[...] foram submetidas a um
teste padronizado de leitura de palavras (The Schonell Graded Word
Reading Test)” (REGO, 1995, p. 81).

O exame dos dados coletados consistiu em verificar os niveis
de compreensdo do principio alfabético e em identificar correlagdes
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entre esses niveis ¢ a aprendizagem da leitura. Assim, a analise do
desenvolvimento da escrita das criangas inglesas evidenciou a existéncia
de quatro niveis de desempenho. A seqiiéncia de desenvolvimento dos
niveis de escrita indicou, segundo a autora, que as criangas inglesas
iniciam a fase de fonetizagdo da escrita no momento em que passam
a representar o primeiro som das palavras e confirmou a hipétese de
que os niveis de escrita seriam bons preditores em leitura.

As conclusdes da autora podem ser resumidas da seguinte
maneira: os niveis de evolugfio da escrita verificados por Ferreiro e
Teberosky (1989) ndo foram observados nas escritas de criangas
falantes da lingua inglesa. Outra conclusdo diz respeito a correlagdo
entre os niveis de escrita e o desempenho na leitura. Nesse sentido,
conclui, ainda, que a quase inexisténcia de leitores que néo evidenciaram
nenhuma compreensio de que as letras representam os sons da fala
possibilita questionar a existéncia de uma fase logografica na leitura,
pois, para ela, é necessaria uma minima compreensio das relagdes
entre sons e letras para que as criangas iniciem o desenvolvimento da
leitura.

Os estudos realizados, aqui, ndo permitem argumentar sobre a
existéncia de uma fase logografica na leitura, baseada em pistas visuais.
Entretanto, como sera visto, as criangas, ao escreverem sentengas,
buscam relacionar unidades na escrita (letras) com unidades lexicais.
O estudo de Ferreiro (1990) evidenciou a tentativa, em criangas falantes
do espanhol, de corresponder uma letra com uma palavra (escritas
unigraficas). Entretanto, para essa autora, como discutido, essa
estratégia no se generaliza. A pesquisa de Rego (1995), envolvendo
criancas usuarias da lingua inglesa, evidencia tentativas sistematicas
de relacionar o primeiro som das palavras com as letras. Os exemplos
apresentados pela autora demonstram que as criangas participantes
do seu estudo, cujas escritas foram classificadas no nivel 2, conheciam
a letra correspondente ao som inicial. Os exemplos de escrita do nivel
| indicam que as criangas conheciam as letras, faziam uso delas para
escrever, mas ndo dominavam a letra convencional usada para
representar quaisquer sons.

% importante observar que os tipos de tarefas (registro de
palavras ¢ leitura das escritas baseadas nesses registros) ndo permitiam

Hovintn Pedngdgion - UNOCTIAPEC O Ano B - n 10 - janjun 2006

65



66

CLAUDIA MARIA MENDES GONTIIO

que as criangas utilizassem pistas visuais para efetuar tentativas de
leitura. A autora também ndo parece ter levado as criangas a explicar
porque liam determinadas palavras consideradas por ela “diferentes
das que haviam sido solicitadas a ler”. Ela somente considerou como
possibilidade de leitura as palavras ditas pelas criangas que se baseavam
em alguma inferéncia de relagdo entre unidades sonoras e palavra
lida. Por isso, acredita-se que os dados nfo sdo suficientes para
questionar a fase logografica de leitura. Eles apenas permitem
correlacionar as estratégias de leitura criadas pelas criangas e os niveis
de escrita no momento em que as criangas ja conhecem letras e alguns
de seus correspondentes sonoros. Quanto a existéncia de estagios
diferenciados para a leitura e escrita, a autora considera que Nunes
(1990) da uma explicacdo interessante para a questdo, ao discutir que
existem diferengas entre “o saber o que fazer” e “saber fazer”.®
Apesar de algumas diferencas entre os estudos discutidos, todos
concordam sobre a correlagfio entre a consciéncia fonoldgica e o
aprendizado da leitura e da escrita. Entretanto, ha discordancia quanto
ao tipo de unidade fonolégica que tem relagdo positiva com o
desempenho na leitura e na escrita. Delfior (1998, p. 12) assinala que,

Embora alguns autores (Jimenez & Ortiz, 1995) considerem como
unidades fonoldgicas as palavras, as silabas e os fonemas e
defendam a existéncia de uma consciéncia léxica, uma
consciéncia sildbica e uma consciéncia fonémica como partes
da consciéncia fonologica, a maioria dos autores estdo de
acordo que a consciéncia fonolégica se refere as unidades que
compdem as palavras, portanto, as silabas e fonemas (Gombert,
1990; Morais, Alegria & Content, 1987). Atualmente, esta em
discussdo se também incluiria a consciéncias das unidades
intra-silabicas chamadas onset (arranque) e rima (ver Goswami
& Bryant, 1998). Outros, como Tunmer ¢ Rohl (1991), s6 aceitam
o fonema como objeto de estudo da consciéncia fonologica
(tradugfo minha).

Diante dos apontamentos feitos, este trabalho pode contribuir

para elucidar sobre quais unidades fonologicas as criangas comegam
a tomar consciéncia durante o percurso de apropriagdo da linguagem
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escrita, sem pretender concluir sobre qual unidade tem maior ou menor
influéncia no aprendizado da leitura e da escrita. Na realidade, a
capacidade de analise das unidades constituintes da fala pelas criangas
integra esse processo e, portanto, é necessaria ao aprendizado.

A consciéncia fonologica em criancas pré-escolares

O objetivo das analises que serdo desenvolvidas ndo ¢ discutir
a relagdo entre consciéncia fonoldgica e desempenho em leitura e
escrita. O seu propdsito ¢ discutir como as criangas matriculadas em
um centro de educagio infantil, em circunstincia de registro de
sentengas que compunham textos, comegaram a tomar consciéncia
de unidades que compdem a linguagem oral ¢ a estabelecerem relagoes
entre essas unidades e letras. Os exemplos que serdo discutidos
permitem verificar quais unidades fonolégicas as criangas tomam
consciéncia e como o uso de letras, para registrar as sentengas, leva a
refletir sobre essas unidades.

Nas situagdes que serdo examinadas, participaram 43 criangas,
com idade média de cinco anos. Elas eram de duas turmas de Jardim
I1, que funcionavam nos turnos matutino e vespertino de um centro
municipal de educagio infantil, na cidade de Vitoria, ES. No primeiro
momento do trabalho, propds-se a produgdo de textos com teméticas
diferentes para as duas turmas. O tema sugerido para as criangas da
turma A foi animal de estimag#o. Essa tematica foi escolhida, porque o
animal de estimagdo de uma das criangas da classe havia morrido. A
crianca I estava muito triste e, por isso, no inicio de uma das aulas, contou,
para todos os colegas, o ocorrido. Toda a turma ficou penalizada com a
perda sofrida pela colega e muitas repetiam o relato de [ para as outras
pessoas da escola e comentavam entre elas, no patio, sobre animais. Diante
do interesse pelos animais de estimagdo, conversou-se com as criangas
sobre a escrita de um texto sobre essa tematica e elas concordaram.

A escolha do tema para a turma B levou em conta o interesse das
criangas em contar € ouvir histérias. A professora lia um mesmo livro
varias vezes a pedido das criangas e criava situagdes em que elas também
recontavam as historias ouvidas. Decidiu-se, entdo, propor que elas
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recriassem textos a partir das histdrias ilustradas do livro “O amigo da
bruxinha’, de autoria de Eva Furnari. Smolka (1989, p. 81), que utilizou
primeiramente em sua pesquisa esses mesmos textos, assinala que sdo
interessantes por

[...] serem seqiiéncias de quadrinhos, sem escrita; pelo fato de
sugerirem a magica, a transformagfo, o nonsense; pelo carater
ladico, mitico, fantdstico, imaginativo. Os desenhos tém
caracteristicas atual e estilizada, guardando, no entanto,
arquétipos tradicionais: bruxa ou fada, varinha de conddo, magia
[...]. Ao mesmo tempo, ou por isso mesmo, ndo sé abrem espaco,
mas convidam as criangas a se posicionarem como interlocutores
nas historias.

A escolha da historia era feita pela crianga apos manusear o livro e
ouvir os titulos de cada uma delas. Para ilustrar serd analisado,
primeiramente, o trabalho de registro desenvolvido por J sobre o tema:
animal de estimagfo.'°
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JANATA A
PAQN

Animal de estimagio

Eu queria ter um papagaio.

Os meus cachorrinhos ¢ os meus gatinhos morreram.
Por isso, minha mée nfo compra mais.

Minha mde ndo tem dinheiro para comprar papagaio.
Ela s6 tem dinheiro para comprar comida.

(Texto de J, setembro de 2002)

Como a maioria das criangas, J queria ter um animal de estimag&o.
Ela gostaria de possuir um papagaio e era essa a ave que I havia perdido.
J também havia perdido dois animais e, por isso, sua mie néo compraria o
papagaio. No entanto, essa ndo era a inica razio para a atitude da mée. A
mie de J ndo tinha dinheiro para comprar papagaio. “Ela s6 tem dinheiro
para comprar comida”. Assim como J, as outras criancas da classe
produziram textos sobre o animal que gostariam de ter, mas tinham
consciéncia de que “comprar comida” era mais importante e de que seus
pais ndo tinham condigBes econdmicas para comprar € manter um animal
de estimagfo.
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Ao escrever esse texto, J registrou conjuntos de letras que néo
expressam significados. Essa configuraco da escrita evidencia que a
crianca nfo aprendeu ainda que, na escrita, sdo usados espagos em
branco para identificar os constituintes lexicais. Contudo, ao escrever,
fez corresponder cada palavra pronunciada com uma letra.

P —(...) Animal de estimagio.

C — (Escreve a letra P). E assim? Com essa letra aqui?

P — Vocé acha que é com essa letra?

C — Num sei...

P — Entdo... continua escrevendo do jeito que vocé sabe... animal de
estimagfo.

C (Escreve A O, conta as letras, escreve a letra N, conta as letras
novamente). — Aqui.

P — Ja escreveu?

C — Animal de estimag@o (I€, mas ndo aponta a escrita).

P — Eu queria ter um papagaio.

C (Escreve ERB). — Aqui... eu queria ter um (€ apontando as letras
e escreve a letra I) eu queria ter (aponta cada uma das letras ao ler e
escreve a letra H). Eu queria ter um papagaio (aponta cada uma das
letras e, também, as partes em branco e diz ter concluido).

Como pode ser visto na transcri¢do, a crianga primeiro escreveu o
titulo do texto com quatro letras. N&o foi observado se elaborava relagcdes
entre as letras anotadas e as unidades das palavras que compunham o
titulo, mas ela se preocupou em contar as letras. Em seguida, ao escrever
a primeira frase do texto, registrou trés letras e efetuou a leitura apontando-
as e, desse modo, passou a relacionar cada uma delas com cada palavra
que compunha a sentenca que estava sendo registrada. Como se pode
notar na escrita da primeira frase, a escolha das letras correspondentes as
palavras foi aleatdria. Assim, a crianga toma consciéncia da unidade palavra
ao tentar estabelecer, por meio da leitura, algum tipo de relacéio da fala
com a escrita. Foi verificado ainda que, apos analisar cada palavra da
frase a ser escrita e indicar na leitura uma letra correspondente a essas
palavras, a crianca efetuou outros tipos de andlise e estabeleceu outras
formas de relagdo entre o oral e a escrita.
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P — Os meus cachorrinhos e os meus gatinhos morreram.

C — Entdo eu vou ter que escrever muito mais... eles mamavam
mamadeira também... (Escreve as letras F e L) vou fazer um L... vou
fazer esse L aqui (aponta a letra J em seu nome e escreve as letras J ¢ T,
1 e aponta). Meus... gati (aponta a letra F) nhos... mor.... (aponta a letra
J) réu... (aponta a letra T).

P — Escreveu tudo?

C — Falta o cachorro (escreve as letras LTN ¢ I€ apontando uma das
letras). Meus (aponta a letra L) cachor ... (aponta a letra T) ... rinho
(aponta a letra N, registra a letra R e 1&) Meus cachorrinhos (aponta a
letra J) mor (aponta a letra N) ... réu (aponta a letra R).

Ao continuar o registro do texto, J alterou o tipo de relagdo entre o
escrito e o oral. Nessa situagéo, ndo leu determinando somente uma letra
para cada palavra, mas apontou uma letra para silabas e para conjuntos
de silabas pronunciados. E interessante observar que a definico das
correspondéncias ndo era pensada previamente, isto €, a crianga néo
antecipava quantas letras deveria escrever, mas essa quantidade era
pensada/definida no processo de registro mediante a leitura indicativa que
realizava das letras e, dessa forma, era necessaria a colocagio de mais
letras.

A partir do texto de J, pode-se concluir que esta comegou a tomar
consciéncia e a refletir sobre as unidades que compdem a linguagem oral
a partir da leitura. Nao existe, porém, uma regularidade das unidades
tomadas para analise durante o processo de registro. Como pode ser visto,
podem ser palavras, conjunto de silabas e silabas. Entretanto, a crianga
sempre faz corresponder as unidades pronunciadas a uma letra. Nesse
sentido, pode-se dizer que o uso de letras leva a crianga a tentar estabelecer
algum tipo de relagfo entre as unidades das sentencas e a escrita, mas ela
ndo consegue manter uma unica unidade na analise.

Diferentemente de J, que escreveu observando a organizagio da
pagina escrita, AC, ao anotar as sentengas, comegou o registro em um
dos lados da folha. Depois escreveu de baixo para cima, aproveitando o
espago que sobrou no lado esquerdo da folha. As marcas colocadas
embaixo de cada letra indicam como ela apontou as letras ao ler o texto.
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Animal de estimacao

Queria papagaio, mas s6 que a minha méae ndo tem dinheiro.
Ela recebeu e comprou s6 um chinelo para mim.

Meu pai bate Gazeta.

E quando ele recebeu, comprou um chinelo para mim

e me deu um real para (comprar coisas).

(Texto de AC, setembro de 2002)

Como se pode ler, a crianga também gostaria de ter um papagaio.
Porém, como ja escrito no texto de J, sua me e seu pai ndo tinham dinheiro
para comprar. Ela disse que seu pai “bate Gazeta”, ou seja, entregava o
jornal “A Gazeta” nas casas dos assinantes ou o vendia nos sinais de
transito. AC mencionou a atividade profissional do pai, talvez para explicar
por que ele ndo poderia comprar o papagaio. O modo como a crianga
efetuou o registro das sentengas do texto também foi muito interessante:

P — Animal de estimac?o.

C (Olha a folha de papel).

P — Comecga aqui (indica o inicio da pagina).

C — Comegar o qué?

P — Escrever animal de estimago.

C—A (registraaletraA) ni, ma, é 0 M (registra as letras MAOLAONEG).
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P —(...) Queria ter um papagaio.

C — Que ria (escreve as letras AGPROR, pronuncia a frase enquanto
escreve).

P — Mas s6 que a minha mie ndo tinha dinheiro.

C — Mas s6 (G) que a minha mée (A) ndo tem dinheiro (O).

P — Ela recebeu e comprou s6 um chinelo para mim.

C — Ela recebeu e comprou sé um chinelo para mim (registra as letras
| VOLA).

' P — Meu pai bate Gazeta.

C — Meu pai bate Gazeta (escreve as letras OLO).

! P —E quando ele recebeu... comprou um chinelo para mim.

C — E quando ele recebeu... comprou um chinelo para mim (escreve
LAG).

P — E me deu um real para eu comprar coisas.

C — E me deu um (registra a letra L) real para (registra VOL).

AC, ao escrever o titulo do texto, registrou a letra A da primeira
palavra e a letra M da silaba ma. Esses registros ocorreram no momento
em que pronunciou as silabas da palavra animal. Porém, ela ndo continuou
a registrar ou pronunciar separadamente as silabas que compdem as
palavras do texto e limitou-se a repetir cada frase e a escrever uma
quantidade de letras correspondente ao tempo que gastava para repeti-las
ou pronuncia-las. Na ultima frase, pronunciou o numeral um em tom mais
| alto e registrou a letra L. Assim, foi observado um primeiro tipo de analise
efetuada pela crianga: das unidades silabicas que compunham as palavras
do titulo. Dessa analise, resultou uma relagdo entre o oral e o escrito que
sc fez entre uma letra e uma silaba. Em seguida, a crianga abandonou
csse procedimento e passou a pronunciar as frases de forma mais lenta e
a escrever letras correspondentes ao tempo que gastava para pronunciar
a sentenca a ser escrita. Nesse sentido, € possivel pensar em uma relagiio
entre ritmo das sentengas e escrita.

Luria (1988, p. 163) assinala que os primeiros tragos de diferenciagio
nas escritas dos sujeitos participantes da sua pesquisa envolviam “[...] um
reflexo do ritmo da frase pronunciada no signo grafico”. Desse modo, a
produgfio grafica“[...] comegou a refletir [...] o ritmo da frase apresentada:
as palavras simples comegaram a ser escritas como simples linhas, e as
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sentencas eram expressas por longos e complicados rabiscos, refletindo,
as vezes, o ritmo da sentenca apresentada” (LURIA, 1988, p. 163). A
situac@o observada neste estudo sugere uma tentativa de sincronia entre
o tempo gasto na emissio verbal da sentenca e o utilizado para produzir a
escrita. Dessa forma, parece importante pensar que a crianga tentou
estabelecer um tipo de relagdio muito primaria entre os registros e a fala,
considerando o tempo utilizado para pronunciar as sentengas. JA, na mesma
época, produziu um texto sobre a historia intitulada O telefone.

O telefone

Fra uma vez uma bruxinha dormindo.

O gatinho ficou fazendo “cosquinhas” nela.

Depois, ele fez uma magica.

A bruxinha tinha feito hamburguer para eles comerem e refri para eles
beberem.

Quando a bruxinha dormiu, o gato ficou bebendo o refri e comendo do
hambtirguer.

(Texto de JA, setembro de 2002)
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JA comegou a sua histéria com “era uma vez”. E assim que so
iniciadas muitas das narrativas que as criangas estavam habituadas a ouvir
na sala de aula. Observando a seqtiéncia do texto, é possivel verificar que
a crianga seguiu a dos quadrinhos. Entretanto, a maioria das producdes
das criangas evidenciou que ndo conseguiram identificar o processo de
transformacao ocasionado pela magica. Compreendiam os sinais ou marcas
caracteristicas da linguagem iconica que indicavam a magica, mas nio
percebiam a sua relacdo com a transformacéo dos objetos, animais etc. A
forma como a crianga registrou as frases do texto demonstra o tipo de
analise que ela efetuou da linguagem oral e o tipo de relagéo elaborada
entre o escrito e o oral.

P — Era uma vez a bruxinha dormindo.

C —E aletra E (escreve a letra E)... e rum ma... e rum... letra U (escreve
a letra U) e rum ma... a letra A7 (escreve a letra A).

P —(...) Era uma vez a bruxinha dormindo.

C — FEra uma vez a bruxinha du... du... ai... era uma vez a bruxinha
dormindo... dormindo... € a letra U? (...) vou fazer assim... (circula as
letras) eu ndo gosto que fica assim... porque eu acho que fica muito
pertinho... Ai... eu tenho que fazer assim (...) dormino... dormino... parece
a letra hino (...) a letra E?

P — Escreve as letras. Escreve do jeito que vocé sabe.

C — Ficou muito perto... (circula novamente as letras) ficou pertinho
mesmo... dormino... a letra O (escreve a letra O).

P — Escreveu a palavra dormindo?

C — Jatem duas letrinhas... dor-min-no... (conta nos dedos a quantidade
de letras) € trés... s6 falta uma.

P — Qual letra est4 faltando?

C — A letra E (escreve a letra E).

A crianca pronunciou as unidades silabicas que compunham as
palavras da sentenga. Dessa forma, tinha consciéncia dessas unidades e
{entou representa-las com uma letra. Ela analisou, sistematicamente, as
silabas ¢ identificou letras que correspondiam aos fonemas. E importante
nolar que nem todas as palavras da frase eram analisadas em seus
constituintes. Apesar de a crianca pronunciar todas elas, efetuou a analise
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apenas das palavras “era uma” e “dormindo”. O modo como a crianga
pronunciou a palavra dormindo foi evidenciado na transcricéo para destacar
a sua habilidade em detectar rimas. Ela diz que “dormino” parece com a
“letra hino”. Além disso, como pode ser visto, ela ndo usava adequadamente
as denominagdes letras, palavras e silabas.

Outro ponto importante a ser destacado diz respeito ao fato de a
crianga definir o nimero de letras antes de comecar a escrita da palavra.
Ela pronunciava a palavra e contava nos dedos a quantidade de letras que
devia corresponder as silabas. Entretanto, ¢ importante verificar que o
numero de letras usado para representar era sempre um. Isso ocorreu
também com J, mesmo néo tendo a mesma habilidade de JA para analisar
aunidade silaba.

Altima atividade foi realizada por F. Ele escreveu sobre o Animal
de estimag#o.
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Animal de estimac&o

Eu queria ter um coelho.

Eu ia pegar meus brinquedos e deixar com eles.

Minha mée néo compra coelho, porque d4 muito trabalho.

Eu ia passear na casa do meu pai com ele. Na casa do meu pai,
tem um monte de brinquedo velho, quebrado.

Eu daria para ele brincar.

(Texto de F, setembro de 2002)

Os sentidos construidos pela crianga no texto séo muito interessantes.
Eles revelam mundos de fantasias e de realidade. Um coelho que brinca
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com brinquedos € a mée que ndo compra o coelho, porque animais
costumam dar muito trabalho. A escrita produzida por F no registro das
frases ¢ resultado de correspondéncias que ele elaborou entre escrita e
unidades da linguagem oral.

P — Eu ia passear na casa do meu pai com ele.

C — Eu (E) ia (I) pas (P) se (S) ar (A) na (MA) do (D) meu (M) pai
(PA).

P — Na casa do meu pai.

C — Na (MA) ca (C) sa (SA) do (DU) meu pai (PA).

P — Tem um monte de brinquedo.

C — Tem (O) um monte (MQ) de (I) brinquedo (DO).

P— Velho, quebrado.

C — Ve (VE) lho (LO), que (Q) bra (BA) do (DO).

P — Eu daria para ele brincar.

C — Eu (E) daria (DEA) para (A) ele (E) brin (BI) car (CA).

Assim, F analisou sistematicamente as silabas que comp&em as
palavras das frases. Na maioria das situagdes, escreveu uma letra,
correspondente a um dos fonemas que compunha as silabas e, em poucas
vezes, registrou letras correspondentes a mais de um fonema. Mesmo
nessa ultima situagfo, nfo conseguiu identificar todas as letras
correspondentes a todos os fonemas que integravam a silaba. Isso vem
comprovar que, para efetuar a anélise dos fonemas, as criangas precisam
ter adquirido um dominio consideravel da escrita e de suas relagdes com a
linguagem oral.

Consideracdes finais

Alguns pontos concernentes ao objetivo mais amplo do trabalho
desenvolvido e do tipo de situagdes vivenciadas pelas criangas no centro
de cducagdo infantil precisam ser considerados antes de concluir as
andliscs. E relevante salientar que, diferentemente da maioria dos estudos
desenvolvidos sobre a consciéncia fonologica, no processo de pesquisa,
tendo em vista a sua finalidade mais ampla de investigar o percurso de
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apropriacéo da linguagem escrita, as criangas nio foram submetidas a
tarefas com a finalidade de examinar a habilidade de identificar ou
detectar sons. Porém, nos momentos em que elas eram estimuladas a
escrever sentengas que compunham os textos, foi possivel verificar
as unidades fonoldgicas analisadas por elas e os modos como buscavam
estabelecer relagdes entre a escrita e essas unidades.

Ainda € importante destacar que, nos experimentos organizados pela
Maioria dos pesquisadores para averiguar as habilidades fonolégicas, foram
sempre utilizados conjuntos de palavras. No estudo de Bradley e Bryant (1978),
por exemplo, nas séries de tarefas que visavam investigar a capacidade das
Criangas de detectarem aliteracdo e rima, o experimentador pronunciava quatro
Palavras e as criangas tinham que identificar quais delas compartilhavam os
Mmesmos sons. Mesmo no estudo de Cardoso-Martins (1995), que pretendia,
como dito, “avaliar a habilidade das criangas inferirem como a rima &
representada na ortografia”, foram utilizados materiais impressos com palavras
Compostas, invariavelmente, de duas silabas. Como evidenciam as situagdes
analisadas neste artigo, as criancas foram incentivadas a escreverem sentencas
qQue compunham os textos produzidos oralmente. O registro de sentengas
Possibilita uma maior aproximago com as situagdes de escrita vivenciadas no
cotidiano; tornando o contexto de investigagdo menos artificial.

Feitas essas observagdes, e decorrentes delas, é possivel
concluir sobre as analises desenvolvidas: em primeiro lugar, pode-se
inferir sobre a pertinéncia de considerar como unidade fonologica a
palavra. A organizagdo de testes com base apenas em palavras ¢ que
tem levado alguns autores a defender que as unidades fonoldgicas sdo
apenas as silabas e os fonemas. Em segundo lugar, as situacdes
Observadas sugerem que a necessidade de escrever ou de fazer uso
das letras com esse fim e, sobretudo, as tentativas iniciais de leitura do
escrito levam as criangas a pensar/refletir sobre as unidades que podem
Corresponder as letras.

Outra conclusdo importante, advinda das discussdes
desenvolvidas, diz respeito a dificuldade de estabelecer um processo
evolutivo linear dos tipos de analise fonologica elaboradas pelas
Criangas. Nas situa¢Bes de registro de sentengas, coexistiram diferentes
tipos de analises. Além disso, elas apontam que a habilidade de efetuar
analises da linguagem oral esta relacionada diretamente com o
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aprendizado da escrita. Em outros termos, a aprendizagem do sistema
de escrita e o seu uso leva as criangas a refletirem sobre as unidades
que compdem a linguagem oral.

Recebido em 17/10/2005 e aceito em 26/01/2006.
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! Este artigo foi apresentado originalmente no VII Enconiro de Pesquisa em
Educac@o da Regido Sudeste (2005) e ampliado para publica¢fo nesta revista.
2B compreendida, neste trabalho, em sentido amplo, isto é, como “[...] habilidade
para identificar, segmentar e manipular, de forma intencional, as unidades
constituintes da lingua” (DELFIOR, 1998, p. 11, tradugfo minha).

3 Os estudos de Carraher e Rego (1981, 1984) e Bezerra (1984), segundo Cardoso-
Martins (1991), também sugerem que a consciéncia fonologica é um requisito
fundamental para a aprendizagem da leitura e da escrita.

* O teste usado para a medida do desenvolvimento intelectual foi o mesmo
utilizado por Cardoso-Martins (1991). Entretanto, Morais (1997), diferentemente
dessa autora, utilizou as normas brasileiras de administragéio individual. O subteste
utilizado para medir a meméria auditiva foi Nameros (digitos) do WISC - Wechsler
Intellingence Scale for Children.

3 Atarefa de realismo nominal foi extraida de Carraher ¢ Rego (1981).

® Foi “[...] proposta por Taylor em 1953 e, seu nome originou-se do conceito de
‘closure’, que significa fechamento, ‘termo utilizado em psicologia gestaltica
significando uma tendéncia humana para completar mentalmente uma figura,
através do enquadramento desta num dado modelo familiar” (MORAIS, 1997, p.
8i).

’ Segundo Rego (1995, p. 91), arima “[...] e um dos segmentos da silaba. A silaba
pode ser dividida em ‘ataque’ que corresponde a consoante ou ao grupo de
consoante inicial e ‘rima’ que ¢ a parte final da silaba. Este tipo de segmentago ¢
muito saliente no inglés e facilmente identiticado pelas criangas. Os monossilabos
podem ser segmentados da seguinte forma: b-ed para ‘bed’ e pl-ay para play. No
caso da palavra book, o segmento ‘ook” corresponde & rima”.

" lissa questdo ¢ tratada no texto em que Nunes discute as lacunas do
construtivismo como teoria psicolégica da leitura e da escrita.

? Serdo usadas para identificar as criangas uma ou duas letras.
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19 Apos a apresentagfio da escrita infantil, serd escrito o texto que motivou a
escrita.
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Abstract: The work constitutes the unfolding of a study whose aim was to
investigate children’s written language appropriation process. In the first
and second years of research, the children were registered in the municipal
child educational institution in the city Victoria- ES, and, in the third year,
they were registered in an Elementay School in the same educational system.
Thus, from theoretical and methodological bases of the descriptive-cultural
perspective in Psychology, the research discusses and analyzes the children
registered in the educational institute, in circumstance of registering
sentences that composed verbally produced texts and who were becoming
conscious about units that compose the verbal language. The examination
of the data suggests that the children elaborated analyses of different
phonological units (words, syllables and phonemes) although it is not
possible to establish a linear evolution for these analyses. Moreover, the
work concludes that the consciousness awakening about these units is
straightly related to the learning of writing, as they appeared in situations of
use of this system.

Keywords: writing, verbal language and phonological consciousness.
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