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Resumo: A proposta deste estudo é analisar o Parecer 009/2001 que
fundamenta a reforma curricular da formagéo de professores da Educagio
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduagio plena. Interessa-
nos, especialmente, o segundo principio orientador da reforma - a coeréncia
entre a formagéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor — e os
elementos que o compdem: a) simetria invertida; b) concepcio de
aprendizagem; c) concepgio de contetdo; d) concepcio de avaliagéo.
Objetivamos, pela analise desses elementos, levantar alguns pressupostos
que nos permitam desnudar o caminho arquitetado para a reforma curricular
da formagé&o dos professores. Partimos da hipétese inicial de que a reforma
busca adequar a formagdo do professor a reestruturagio produtiva. E a
formagéo do trabalhador que adquire centralidade. Essa perspectiva responde
a um dilema do Estado Capitalista: dar um certo quantum de educacio ao
mesmo tempo em que controla a quantidade desse saber para que o
trabalhador seja tecnicamente competente e politicamente inofensivo.
Prioriza, assim, a formaggo pratico-utilitaria do professor a qual pode gerar a
precarizagdo do seu trabalho pedagogico.

Palavras-chave:formagéo de professores; simetria invertida; principios da
reforma.




212

MARILDA PASQUAL SCHNEIDER E ZENILDE DURLI

Introducio

As reformas educacionais dos anos 90 foram proficuas em
propostas para a formagao do professor. As mudangas advindas dessas
propostas referiram-se tanto as questdes didaticas e de conteado quanto
as questdes politicas que deveriam nortear a formagédo do docente. O
cenario instituido gerou debates e controvérsias que se intensificaram
a partir da promulgagio da LDB 9.394/96, quando medidas
normatizadoras foram exaradas com o intuito de reformular os cursos
de formacdo de professores em dois dmbitos: o pedagdgico e o
institucional.' Estes dois 4mbitos constituiram a base das mudangas
que materializam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao
de Professores da Educagdio Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura e de graduacgéo plena.

Embora consideremos que um dmbito justifica as propostas de
mudanca do outro, por uma questo de delimitago do objeto de estudo,
interessa-nos analisar, aqui, mais profundamente, a pedagogia das
diretrizes. O corpus documental que dara sustentagdo a este estudo
compde-se, especialmente, do Parecer 009/2001 e da Resolugdo CP/
CNE 01/2002. Nestes dois documentos estdo expressos os principios
orientadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagiio Basica, em nivel superior, quais sejam:
1) a concepgiio de competéncia como nuclear na orientagdo do curso
de formagdo de professores; 2) a coeréncia entre a formagcéo oferecida
e a pratica esperada do futuro professor; 3) a pesquisa como elemento
essencial na formagéo profissional do professor. Esses principios sdo
indicativos de por onde as determinagdes pedagdgicas grassam.
Daremos destaque ao segundo principio — coeréncia entre a formagéao
oferecida e a pratica esperada do futuro professor - por entendermos
estarem contidos nele alguns dos elementos-chave da nossa andlise,
os quais poderdio tornar possivel captar o rumo e a diregdo dada a
formagio do professor a partir da implantagdo das suas diretrizes.

No Parecer 009/2001, o principio da “imprescindibilidade da
coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor” é apresentado com a seguinte composicdo: a) simetria
invertida; b) concep¢io de aprendizagem; c) concepgéo de contetido;
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d) concepgéo de avaliagdo. Almejamos encontrar, na analise desses
elementos, algumas pistas tanto da dimenséo politica quanto da técnica,
que ddo sustentagdo as diretrizes curriculares para a formagdo do
professor da Educagéo Basica, quer implicita ou explicitamente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagfo plena, sdo normatizadas pelas Resolugdes
CP/CNE 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002, e CP/CNE 02/2002 de
19 de fevereiro de 2002. O Parecer 009, aprovado em 8 de maio de
2001, é um dos documentos basilares destas Resolugdes. Antes desse
parecer ser aprovado, ele foi submetido a aprecia¢do da comunidade
educacional em véarios momentos distintos: cinco audiéncias publicas
regionais, uma reunido institucional, uma reunifio técnica e uma
audiéncia publica nacional. Entretanto, o que se pdde observar é que
ndo houve regularidade na participagio das entidades nos diferentes
encontros em que o assunto das diretrizes curriculares compunha a
pauta das discussdes. Essa constatagio nos leva a acreditar que o
documento final, o que fora submetido a aprova¢io do Conselho
Nacional de Educagdo, pode nio expressar o desejo e as aspiracdes
da totalidade das entidades ligadas & educacdo.

O referido Parecer é composto pelas seguintes partes: 1 —
Relatério, I — Voto da Relatora, III — Decisdo do Conselho Pleno e
IV — Declaragdo do Voto em Separado. A primeira parte faz uma
breve descrigdo sobre a reforma da Educacdo Bésica e apresenta o
suporte legal que legitima a formagio de professores, levantando
questdes a serem enfrentadas nesta formacfo. Nela, os idealizadores
apresentam a necessidade da reforma por meio das seguintes
Justificativas: a obrigatoriedade do ensino fundamental a partir dos anos
80 intensifica a universalizagdo e a democratizacdo do acesso; 0 avango
das tecnologias da informagéo e comunicagfio e a internacionalizagio
da economia requerem profissionais qualificados para dar conta da
nova realidade. Estes elementos, articulados entre si, sinalizam para a
supera¢do da formagdo de professores formatada em uma perspectiva
tradicional, a qual, segundo as justificativas acima, “ndo contempla
muitas das caracteristicas, consideradas na atualidade, como inerentes
a atividade docente” (BRASIL, 2001, p.4). Na segunda parte do
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documento, sio apresentados, além dos principios orientadores para
uma reforma da formagdo, também as diretrizes para a formagéo de
professores e as diretrizes para a organizagdo da matriz curricular.
Nas terceira e quarta partes, sdo apresentadas a decis@o do Conselho
Pleno e a declaracdo de um voto em separado. Conforme anunciamos,
interessa-nos, especialmente, o segundo principio norteador da reforma
para a formagdo dos professores, bem como os elementos que o
compdem — simetria invertida, concepgdo de aprendizagem, concepcao
de contetido e concepgdo de avaliagdo. A seguir, abordaremos cada
um desses elementos separadamente, buscando a articulagdo entre
eles pela analise das suas dimensdes técnica e politica.

Simetria invertida

Partimos do pressuposto de que a simetria invertida ¢ a questao
pedagogica central do segundo principio. Nas diretrizes curriculares,
ela apresenta-se, a0 mesmo tempo, como referéncia e como elemento
integrador das concepgdes de aprendizagem, de conteudo e de
avaliacdo.

No Parecer 009/2001, a simetria invertida é tomada como
“situagfio invertida”. Ou seja, o professor “aprende a profissdo no
Jugar similar aquele em que vai atuar” (p. 30). Impde, diante disso, a
necessidade de que ele possa experienciar, enquanto aluno em
formagdo, “as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de
organizagdo que se pretende venham a ser concretizados nas suas
praticas pedagogicas” (p. 30-31). Percebe-se, com isso, a prevaléncia
de uma correspondéncia biunivoca entre os elementos que constituirdo
os objetos de ensino dos formadores de professores e aqueles que
serio objeto de aprendizagem dos alunos da Educagio Basica. Avisio
apontada por Linhares e Carneiro da Silva (2003) trata-se de uma
correspondéncia de tipo isomorfica que orienta a preparagio do
professor a partir das expectativas de sua atuagdo no mundo do
trabalho, ou melhor, na escola.

A coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada
tem, no principio da simetria invertida, o atalho entre o que sera
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ensinado e como ser4 ensinado nos cursos de formagéo de professores.
Prioriza, assim, as necessidades da Educacdo Basica e ndo as da
formacdo do professor, promovendo o deslocamento da centralidade
do objeto de interesse e o esvaziamento do ensino: nfio mais a
aprendizagem do professor, mas a aprendizagem do aluno da Educagio
Basica € que passa a ser a meta.

Diante dessa assertiva, torna-se mais facil entendermos os
pressupostos orientadores da simetria invertida. Por meio deles, a
formagdo do professor fica circunscrita ao dominio de um universo
pratico adequado ao nivel de atuagdo do docente. O contetido e as
metodologias, pelas quais se efetivara a transposigdo didatica, passam
a compor 0 objeto de aprendizagem desses professores. Compdem o
conjunto de conhecimentos com os quais o formador desse futuro
profissional tera que se preocupar. Mas sera que as metodologias e os
contetdos a ensinar constituem-se em um rol de conhecimentos
suficiente para a formagéo do professor? Que formagdo sera essa e a
que tipo de professor remete?

Tomar como tnica referéncia os conhecimentos da Educagio
Basica néo ¢, conforme tentaremos argumentar ao longo deste texto,
suficiente para abarcar a complexidade da fungfio docente. Isto porque
a formago do professor pressupde mais que o dominio dos conteudos
e dos métodos para alcangar resultados previstos, conforme se evidencia
pelo principio da simetria invertida. Numa perspectiva emancipadora,
o professor € aquele capaz de fazer auto-reflexfio sobre as distor¢des
ideoldgicas, desenvolver analise e critica da sociedade e, ainda,
participar na agéo politica transformadora.? Para isso, seria necessario
que os contetdos da sua formagdo pudessem contemplar as dimensoes
politicas, sociais, culturais, estéticas, econdmicas, as quais pressupdem
a compreenséo, atuagdo e transformac@o da realidade. Mas, entfo,
por que a simetria invertida é apresentada como um elemento-chave
da inovagido curricular na formagdo dos professores da Educagéo
Basica?

Quer nos parecer que essa indica¢do vai além da promogdo de
coeréncia entre o que se aprende durante o trajeto formativo e o que
sera objeto de ensino na atuagio pratica. Hipotetizamos que o viés
politico desse principio refere-se a possibilidade de o Estado exercer
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maior controle nfo s6 sobre o que o professor vai ensinar, mas também
e, principalmente, sobre os conhecimentos aos quais ele tera acesso
durante o percurso de sua formagéo. Restringindo os conhecimentos
desse professor, estar-se-a limitando suas condi¢bes de educar as
criangas e jovens para além da gestdo do trabalho®. Entendemos, pois,
que a perspectiva da simetria invertida tem forte relagdo com uma
formacdo voltada ao atendimento das necessidades do mercado de
trabalho e responde, em certa medida, a um dilema do Estado capitalista:
dar um certo quantum de educagéo ao mesmo tempo em que controla
a quantidade desse saber para que o trabalhador seja tecnicamente
competente e politicamente inofensivo.

Nessa logica, a formagdo de professores, centrada nos
conhecimentos da Educacéo Bésica, fica atrelada aos interesses da
reestruturagiio produtiva. Busca, assim, atender aos ditames do capital
e aos critérios estabelecidos pelas agéncias do Banco Mundial (BID e
BIRD) e de outros organismos multilaterais de financiamento da
educagio em paises periféricos, como é o caso do Brasil. Segundo
Torres (apud SANTOS, 2004)*, dentre as orientagdes deste Banco
para a educagéo, destacam-se: “elaborag@o de curriculos sintonizados
com as demandas do mercado; centralidade para a educagéo basica,
com a reduciio de gastos com o ensino superior; énfase na avaliagao
do ensino em termos dos produtos da aprendizagem e do valor custo/
beneficio” (p. 1147). Podemos vislumbrar nessas orientagdes as
intrincadas relacdes que se estabelecem entre a educagdo e a
economia, sendo esta (a economia) o sujeito que determina as mudangas
daquela (a educag@o).

Concepcio de aprendizagem

A concepgio de aprendizagem do documento em anélise esta
em sintonia com os Parimetros Curriculares Nacionais para a
Educagdo Basica (PCNs). Isso porque, tal qual os PCNs, também as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo dos Professores
de Educaciio Bésica sofrem influéncia de um construtivismo eclético.
De acordo com Duarte (2001), a perspectiva construtivista dos PCNs’
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toma por base a aprendizagem e ndo o ensino. Estdo pautados na tese
de que hé necessidade de superar concepgdes centradas no ensino e
no professor. Para isso, sugerem que o curriculo seja pensado a partir
de um “marco de referéncia psicoldgica” centrado, a0 mesmo tempo,
na psicologia genética, na teoria sociointeracionista e na atividade
significativa (p.60). Justifica-se, entdo, o ecletismo tedrico que da
sustentagdo aos PCNs. Mas como se explica essa relagdo simétrica
entre a concepgdo de aprendizagem dos PCNs e a das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formaggo do professor da Educacio
Basica?

A simetria invertida ¢ um dos principios fundamentais da reforma
para a formagdo de professores. Pressupde que o futuro professor
experiencie, analogamente, contetdos, atitudes, modelos didaticos e
modos de, organizagdo das experiéncias de aprendizagem, que
possibilitardo aos seus futuros alunos complementar. Assim, a
concepegdo de aprendizagem que esta para a Educacio Basica também
esta para a formacéio do professor. Ou seja, a mesma base tedrica
que sustenta a concepgdo de aprendizagem dos PCNs também sustenta
a concepg¢do de aprendizagem das Diretrizes Curriculares.

Os excertos abaixo, extraidos do Parecer 009/2001, sdo
indicativos de que a perspectiva construtivista fundamenta as diretrizes
para a formagédo de professores:

Os individuos constroem seus conhecimentos em interacfio
com a realidade, com os demais individuos e colocando em
uso suas capacidades pessoais. O que uma pessoa pode
aprender em determinado momento depende das possibilidades
delineadas pelas formas de pensamento de que dispde naquela
fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja construiu
anteriormente e das situag8es de aprendizagem vivenciadas.
Por mais que o professor, os companheiros de classe e os materiais
didaticos possam e devam contribuir para que a aprendizagem se
realize, nada pode substituir a atuagio do préprio aluno na tarefa
de construir significados sobre os contetidos da aprendizagem. E
ele quem vai modificar, enriquecer e, portanto, construir novos e
mais potentes instrumentos de agfo e interpretagio (p.31 - 32).
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Na visdo apontada por Popkewitz (1997), a epistemologia
construtivista pretende, de um lado, estabelecer melhor relagéo entre
“as demandas econdmicas e sociais e as praticas pedagogicas” e, de
outro lado, manter a tradi¢do “de que o progresso deve ser alcancado
por um conhecimento pratico, funcional” (p. 178). Mais do que definir
teoricamente a perspectiva de formagdo, o objetivo do documento
parece ser o de assegurar um processo de profissionalizagdo docente
que responda aos anseios da reestruturagdo produtiva e a preparagio
de um individuo adaptado as demandas de reprodug@o do capital.

Concep¢io de conteido

A concepgdo de conteudo que consta no Parecer de 2001 ¢
justificada pela argumentag@o de que é preciso indicar com clareza,
para os futuros docentes, qual a relagdo entre o que se esta
aprendendo, na licenciatura, e os contetidos que serdo objeto de ensino
na Educacio Basica (BRASIL, 2001, p.20). Alega-se que nos cursos
atuais de formagdo de professores, salvo raras excegdes, os contetidos
sdo tratados de forma inadequada no que concerne as areas de
conhecimento que serdo objeto da atuagdo didatica do docente, ao
contexto em que se inscrevem, as tematicas transversais ao curriculo
escolar e, ainda, 4 necessaria transposi¢do didatica desses conteudos.

A partir deste contexto argumentativo, os contefidos do campo
de atuacdo — a Educag@o Bésica — caracterizam-se como meio para
a construcdo e o desenvolvimento das competéncias profissionais
necessarias a atuagio do professor. A concepgéo de competéncias €
dada como nuclear na orientagdo formativa, e essa centralidade pde
o saber-fazer no epicentro das reformas da formagéo docente. Assim,
embora os contetidos de ensino sejam abordados no referido Parecer
em trés diferentes dimensdes: “na sua dimensdo conceitual —na forma
de teorias, informacgdes, conceitos; na sua dimenséo procedimental —
na forma do saber fazer — e na sua dimens3o atitudinal — na forma de
valores e atitudes que estario em jogo na atuagdo profissional”
(BRASIL, 2001, p.33), o que predomina é a formag&o de habilidades.
Elas remetem a no¢fo de competéncias em detrimento, especialmente
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do contetdo conceitual. Ao serem afirmadas pelo viés procedimental,
as competéncias reacentuam uma formacfo essencialmente pratico-
utilitaria, em que adquire relevancia a aplicacdo imediata de
procedimentos e meios técnicos de atuacdo profissional. Essa
perspectiva pode trazer problemas a compreensio do processo
pedagogico, porquanto estabelece regras para interpretacido de
fendmenos cujo interesse é a agdo imediata sobre o objeto. Parte-se
do pressuposto de que os contextos possuem fixidez e sdo imutaveis.
Constituem-se, assim, de realidades estaveis a partir das quais é possivel
aplicar um conjunto de técnicas previamente determinadas.

Diante do que esta exposto no parecer em tela, “ndo ha real
construgio de conhecimentos sem que resulte, do mesmo movimento,
a construgdo de competéncias” (p.32). Perguntamos entdo: a
centralidade nas competéncias, demonstrando a inclinagéo para os
contetidos procedimentais e a énfase no saber-fazer, ¢ suficiente para
a formagéo do professor? Qual profissionalizagéo e profissionalidade
estdo sendo projetadas para o docente? Por que a pratica pedagdgica,
que se constitui a partir de multiplas dimensdes, relagdes e
determinagdes, ¢ reduzida ao viés pratico-utilitario das competéncias?
Parece-nos que a profissionalizagdo do professor requer mais que o
desenvolvimento de habilidades; prescinde tanto dos conhecimentos
procedimentais quanto conceituais e atitudinais. E na articulagéo das
multiplas dimensdes do conhecimento que reside a possibilidade de
uma praxis capaz de dar conta da complexidade do real.

A articulagéio que precisa existir entre o conteudo e o método
de ensino para a transposi¢fo didatica esta explicitada no documento
da seguinte forma:

Muitas vezes, a incoeréncia entre o conteiido que se tem em
mente e a metodologia usada leva a aprendizagens muito
diferentes daquilo que se deseja ensinar. Para que a
aprendizagem possa ser, de fato, significativa, é preciso que os
contetidos sejam analisados e abordados de modo a formarem
uma rede de significados (BRASIL, 2001, p.33).

A construgio dessa rede de significados seria possivel, de acordo
com a citagfo acima, adotando-se a acdo-reflexio-a¢io como principio
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metodoldgico geral da reforma da formagdo de professores. Essa
metodologia “aponta a resolugio de situa¢des/problema como uma
das estratégias didaticas privilegiadas” (p.41). O que se evidencia,
mais uma vez, é o destaque a formagao pratica. Nao discordamos da
possibilidade de se produzir conhecimento a partir dela. Entretanto,
entendemos que a investigagdo sobre este fazer requer uma atitude
intencional e problematizadora, em que a teoria oferecera suporte
fundamental para que o professor refletir sobre sua agdo pedagogica.

Torna-se importante e vital realizar um movimento que possibilite
oretorno a teoria, a fim de romper com a circularidade reducionista do
processo de reflexdo e agéo, orientado pelo fazer imediato, o qual ndo
pressupde aprofundamento epistemologico das questdes postas para
a reflexdo. Prepondera, nesta perspectiva metodoldgica, o
conhecimento tacito. Esse tipo de conhecimento ndo nos parece ser
suficiente para que se proceda a analise das implicagdes politico-
pedagogicas da atividade de ensinar.

Outra questdo importante a ser destacada diz respeito ao
protagonismo individualista que este principio metodologico sugere.
Ou seja, a idéia de que cada professor deve ser capaz de refletir sobre
o seu fazer encaminha tanto a reflexdo quanto a agfo pedagdgica
para uma perspectiva solitaria, isolacionista e restrita ao contexto do

. imediato. Pimenta (2002), ao evidenciar a indiscutivel contribui¢do da

reflexdo no exercicio da docéncia, salienta alguns problemas que essa
metodologia pode gerar, que sdo: a) auséncia de critérios externos
potenciadores de uma reflexio critica; b) excessiva (e por que nio
dizer, exclusiva) énfase na pratica; c) inviabilidade da investigagio
nos espagos escolares (p.43).

No documento em analise, essa problematica se evidencia pela
ampla carga horéria atribuida as atividades da pratica em detrimento
do tempo destinado ao adensamento tedrico, tendo em vista a superagio
do agir e do fazer imediatos. Parece-nos, pois, que a determinagéo do
principio metodoldgico da agdo-reflexfo-agdo revela uma contradigio
uma vez que, de um lado, exige-se do professor capacidade de refletir
sobre a préatica e apresentar solugdes para ela e, de outro lado, limita-
se as suas condigdes para isso, ao reduzir a sua formagio a dimensio
pratico-utilitaria. Como esperar do docente capacidade para ler as
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questdes evidenciadas na pratica e problematiza-las, se o seu percurso
formativo deu énfase a uma perspectiva que privilegia a formacéo
técnica?

Concepgio de avaliacido

A avalia¢do € concebida no Parecer 009/2001 como parte
integrante do processo de formagdo, “uma vez que possibilita
diagnosticar lacunas a serem superadas, aferir os resultados alcancados
considerando as competéncias a serem constituidas e identificar
mudangas de percurso eventualmente necessarias” (p.33). Desse
modo, a fungfo da avaliagdo € diagnosticar as necessidades de
aprendizagem, regular as a¢des de formacdio e certifica-la.

Segundo Campos (2002), a avaliagdo da formacdo de
professores comporta somente dois veredictos: “se é competente ou
incompetente” (p.99). Ou seja, em uma proposta cuja avaliagio se da
com base nas competéncias, esta s6 cumpre sua fungdo, se puder
diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos. E
sobre o saber-fazer do professor em formagdo que incidira a avaliac3o.
Por isso, os instrumentos d&o énfase as simulagdes da pratica e aos
métodos para ensinar.

Numa proposta de ensino que néo se centra mais em contetidos
convencionais, mas em competéncias profissionais, a avaliagio adquire
status central. As acdes requeridas no campo da pratica fornecerio o
diagnostico das necessidades, bem como permitirio a regulagio do
processo para que sejam alcangadas as competéncias previstas e a
certificagdo. Conforme esta mesma autora,

a avaliagdo toma forma de um controle continuo servindo para
explicitar a cada individuo, a cada momento de seu processo
quais devem ser os seus esforgos e onde investi-los. ‘Regular
0 processo’ implica nesse sentido, uma nova forma de
orientacdo na medida em que significa modular os investimentos
afetivos, cognitivos, financeiros, com vistas a atingir um fim
(CAMPOS, 2002, p.99).
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Segundo nosso entendimento, uma perspectiva de avaliagdo qie
toma o saber-fazer como basilar pode apresentar alguns problemas ro
processo de formagdo: a) dificulta a relagdo com o conhecimeno
tedrico; b) promove uma racionalidade curricular quase linear, em que
as competéncias a desenvolver determinam as estratégias de avaliagéo
na forma de acdes verificaveis; ¢) conduz a reducionismos, presuminco
que s6 o que pode ser mensurado na forma de fazer sera ensinado; 1)
exige processos tanto avaliativos quanto formativos individualizados.

A guisa da conclusio

As reflexdes realizadas neste estudo pela analise do Parecer
CNE/CP 009/2001 objetivaram levantar alguns pressupostos que
permitissem desnudar o caminho arquitetado para a reforma la
formacéo do professor da Educagdo Bésica. A analise pormenorizala
do segundo principio orientador — o que afirma ser “imprescindiwl
que haja coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperala
do futuro professor” (BRASIL, 2001, p. 30) — permitiu identificar un
conjunto de elementos néo s6 pedagdgicos, mas também politicos qie
contribuiram para, de um lado, justificar a necessidade da reforna
curricular dos cursos de formagdo docente e, de outro, delinear o s:u
caminho.

Procuramos mostrar, no estudo realizado e nos arguments
apresentados, a tendéncia a um discurso que prioriza a formagio
pratico-utilitaria do professor da Educag@o Basica. Defendemos qie
esse tipo de formagdo atende aos pressupostos mercantilistas la
educagio, na medida em que se volta a conformagdo de corpos e
mentes para os imperativos dos novos modelos de produg@o capitalisa.
Isso porque, diante das aceleradas e amplas mudangas no munio
globalizado ocorridas, especialmente nas ultimas duas décadas. a
educagdo foi impelida para os bragos do mercado, passando a wer
considerada fator estratégico no processo de desenvolvimento 1o
capitalismo. O papel do professor passou a ser, entdo, o de prepaar
as futuras geragdes para adaptarem-se as constantes alteragdes de
uma economia cambiante. Por isso, a reforma curricular dos cursos
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de formagéo docente adquiriu, neste contexto, certa centralidade. E
por isso, também, que os principios orientadores da reforma curricular
encaminham a formagio do professor para uma perspectiva
essencialmente pratico-utilitaria. Ou seja, € preciso que os professores
estejam preparados para ensinar nos parametros dos novos modos de
acumulagdo do capital. Assim, a formagfo pedagdgica do professor
assume uma dimenséo técnica e se volta para as necessidades que a
mundializa¢fo enseja.

Parece-nos 6bvio que a proposta governista é adaptar o curriculo
as mudangas dos perfis profissionais. Por isso, as diretrizes curriculares
para a formagfo do professor da Educacio Basica sdo construidas
num contexto mercadoldgico e globalizado, cujos critérios privilegiam
o desenvolvimento de competéncias, as quais atendem a reestruturagio
produtiva. A conseqiiéncia, como se supde, € a formacdo de um
professor desafeito ao exercicio do pensar elaborado e critico que
perpetua e reproduz o atual sistema capitalista®, um professor que é
capaz de explicar, mas ndo de entender o que e como os conhecimentos
sdo produzidos; um professor que gera conformidades e consensos,
acirrando a competi¢io e o individualismo.

Essa conseqiiéncia deriva da argumentagido de que aos
professores sdo atribuidas novas e multiplas exigéncias tanto
pedagogicas quanto administrativas, sem que haja correspondéncia na
sua qualificagdo. Obrigado a responder a essas exigéncias, sem que
lhe tenham sido oferecidas condigdes adequadas, o professor é levado
a sentir-se responsavel pelo seu fracasso ou incompeténcia em lidar
com situagdes cotidianas. A reestruturagdo pedagdgica deu lugar a
uma nova organizagio escolar, mas o despreparo do professor parece
implicar processos de precarizagdo do seu trabalho, reforcando a tese
de que ndo mais o saber constitui a centralidade da formagfo, mas o
fazer.

E possivel mudar este rumo? Os mais céticos dirdio que ndo. A
educagdo estd subordinada ao mercado e s6 sobrevive a partir dele. O
seu papel, portanto, é de acomodagdo e modelagio do individuo ao
sistema. Os mais ingénuos dirdo que sim. Acreditam na potencialidade
salvacionista da educagéo. Ja os mais criticos créem na possibilidade
de mudanga. A educagdo pode produzir os elementos necessarios a
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transformacdo social e & emancipagdo humana. E nos, para onde
caminhamos?

Notas

*Professora da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc- Videira, Doutoranda
em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Catarina. E-mail:
marildaps@unoescvda.edu.br.

** Professora da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc- Joacaba, Doutoranda
em Educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina. E-mail:
zenilde@unoescjba.edu.br.

! Conforme MACEDO, 2005.

2 Conforme CONTRERAS, 2002, p.192.

3 Para aprofundar essa questfio ver: OLIVEIRA, 2000.

¢« SANTOS, Luciola L. de C.P. Formagéo de professores na cultura do desempenho. In:
Educagdio & Sociedade, Campinas, vol.25, 0.89,p.1145-1157, Set/Dez.2004.

$ De acordo com Duarte (2001), os PCNs foram elaborados por uma equipe liderada pelo
pesquisador espanhol César Coll, o qual trouxe para o Brasil as idé¢ias de um curriculo
pensado a partir de um marco de referéncia psicologica.

6 Para aprofundar essa questdo, ver MORAES, 2003.
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Abstract: The purpose of this study is to analyze the documentation 009/
2001 which gives basis to the curricular reform in the teachers’ formation for
basic education, undergraduate studies and bachelor degrees. What is
interesting, for the study, is the second guiding principle of the reform — the
coherence between the formation offered and the practice expected from the
future teacher — and the elements that compose it: a) inverse symmetry; b)
learning conception; c) subject conception; d) evaluation conception. The
objective of the analysis of these elements is to raise some presuppositions
that allow us to reveal the way arranged for the curricular reform of the
teachers’ formation. This study starts from the initial hypothesis that the
reform tries to adapt the teacher into the productive restructuring. It is the
worker’s formation that acquires centrality. Such a perspective answers a
dilemma of the Capitalist State: it offets a certain quantum of education at the
same time it controls the amount of this type of knowledge so that the worker
becomes technically competent and politically inoffensive. It gives priority
to the practical utilitarian formation of the teacher, which can generate the
precariousness of the professional’s pedagogical work.

Keywords: teachers’ formation; inversesymmetry; reform principles.
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