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Resumo: Hoje vivemos o paradoxo de ter um conhecimento tedrico avangado
sobre a infancia, enquanto assistimos com horror a incapacidade da nossa
peracdo de lidar com as populagdes infantis e juvenis. Refletir sobre tais
questdes e pensar sobre a nossa responsabilidade social na construcdo da
paz sdo meus objetivos nesta fala. Fago a reflexdo a partir de trés angulos.
’rimetro, trago o que chamo de “o tamanho do nosso problema”, destacando
a educagio infantil, denominagdo que no Brasil designa 4 educagio da crianga
de 0 a 6 anos, ou educagdo da primeira infancia. Em seguida, pergunto: como
podemos construir uma cultura de paz em tempos de violéncia banalizada?
No terceiro, aponto a necessaria atuagdo do Estado e da sociedade nesta
construcdo, nesses violentos tempos em que vivemos.
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Um dos temas mais misteriosos do teatro grego
é a predestinagio dos filhos a pagar a culpa dos pais.

Pier Paolo Pasolini

Introducgio

Todos os que atuam na educagdo ¢ no campo das politicas sociais
voltadas a infincia enfrentam neste inicio de século imensos desafios.
Questdes relativas a situagdo politica e econdmica e a pobreza extrema
das nossas populagdes, questdes de natureza urbana e social, sem
falar nos problemas especificos do campo educacional que, cada vez
mais, assumem proporgdes graves e tém implicagdes alarmantes,
exigindo respostas firmes e rapidas, nunca faceis. Muitas sdo tambem
as possibilidades de abordar o tema. Hoje, vivemos o paradoxo de ter
um conhecimento tedrico avancado sobre a infincia, enquanto
assistimos com horror a incapacidade da nossa geracdo de lidar com
as populagdes infantis e juvenis. Refletir sobre tais questdes e pensar
sobre a nossa responsabilidade social na construgio da paz sdo meus
objetivos nesta fala. Agradeco a confianga e o convite para estar neste
Simpoésio. Entendi o convite como uma oportunidade de compartilhar
inquietagdes, andlises e estudos que tenho feito e que se encontram
sistematizados no livro “Infancia, Educagao e Direitos humanos”.

Faco a reflexfio a partir de trés angulos. Primeiro, trago o que
chamo de “o tamanho do nosso problema”, destacando a educagéo
infantil, denominagio que no Brasil designa a educacdo da crianga de
0 a 6 anos ou educagio da primeira infincia. Em seguida, pergunto:
como podemos construir uma cultura de paz em tempos de violéncia
banalizada? No terceiro, aponto a necessaria atuagdo do Estado ¢ da
sociedade esta construgio nesses violentos tempos em que vivemos.
O pressuposto, nos trés momentos, é o de que as relagdes estabelecidas
com a infincia sdo expressio critica de uma cultura — brutal, banal —
em que ndo nos reconhecemos. Reencontrar hoje o sentido de
solidariedade, restabelecer com as criangas e os jovens lagos de carater
afetivo, ético, social e politico, exige de n6s uma reflexdo e uma revisdo
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sobre o papel que temos desempenhado e que estamos dispostos e
disponiveis a desempenhar nesse momento.

O tamanho do nosso problema — as criancas e a infancia

Em contextos de desigualdade e injustica como 0 nosso, as
imagens de pobreza das populagGes infantis ndo sdo imagens de um
passado distante. O que vemos ¢é: desigualdade das populagdes e
criangas inseridas em contextos econdmicos e politicos que produziram,
cngendraram, fabricaram a situagdo que hoje conhecemos.

Focalizemos o que chamo de “o tamanho do nosso problema”.
Segundo o IBGE (PNAD, 2001), hd no Brasil 22.070.946 criangas de O a
0 anos. Destas, 31,2% freqiientam creches ou pré-escolas, sendo atendidas
57,1% das criancas de 4 a 6 anos e 10,6% das criangas de 0 a 3 anos
(IBGE, PNAD 1995-2001). Temos, pois, muito mais que os 3,5% indicados
pelo Diagnéstico de 1975, mas estamos longe de democratizar 0 acesso.

Se for mantido decréscimo progressivo da taxa de fecundidade
observada nos dltimos 40 anos!, nas préximas décadas nos
aproximaremos de uma taxa de 2%, o que significa reposi¢do da
populagiio, mantendo-se uma populagio de mais de 20 mithdes de pessoas
de 0 a 6 anos. Contudo, além do tamanho do problema, hé que levar em
conta que ele se concentra nas classes de menor renda. Ainda de acordo
com o IBGE (apud KAPPEL, 2003), em 2001, 32% das familias
brasileiras tinham criangas de 0 a 6 anos, com cerca de 16 milhes de
familias distribuidas pelas seguintes classes de renda: 38,1% das familias
(|uc tém criangas de 0 a 6 anos ganham até %2 saldrio minimo per capita;
25,1% das familias que tém criangas de 0 a 6 anos ganham de 2 até 1
saldrio minimo per capita; 16,6% das familias que tém criangas de0a 6
anos ganham de 1 até 2 saldrios minimos per capita; 5,3% das familias
(ue tém criangas de 0 a 6 anos ganham de 2 até 3 saldrios minimos per
capita; 3,4% das familias que tém criangas de 0 a 6 anos ganham de3a
5 saldrios minimos per capita; 2,9% das familias que tém criangas de 0
a 6 anos ganham mais de 5 saldrios minimos per capita. Ao buscar os
dados para esta fala, me surpreendi com o empobrecimento de 1998 até
agora! E a distribuigdo desigual de renda continua evidente. Sendo o
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salario minimo 240 reais (cerca de 80 délares), 79,8% (80%!) das familias
brasileiras que tém criangas de 0 a 6 anos pertencem a classes de renda
familiar mensal per capita de até 2 salarios minimos per capita.

O debate em torno dos importantes avangos tedricos ndo pode
ofuscar nossa aguda consciéncia das numerosas popula¢des infantis
que vivem em condi¢Ses indignas e ndo sdo respeitadas nos seus
direitos. Mais do que isso, devemos nos ocupar e responsabilizar pelas
populagdes infantis para além de contextos locais e especificos: afinal
se existe histdria é porque 0o homem tem uma infincia. No Brasil, temos
feito conquistas: a Constituinte de 1988 que reconhece a educagao infantil
como direito das criangas de 0 a 6 anos, dever de Estado e opgao da
familia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei de Diretrizes e
Bases na Educagio Nacional de 1996, que reconhece a educagio infantil
como primeira etapa da educagdo basica. Tudo o que se conquistou foi
com 0s movimentos sociais (contra a carestia, movimentos de creches,
pelo Estatuto, foruns estaduais e regionais de educagdo infantil). As
mudangas que existem sdo de prefeituras que a duras penas conseguem
desenvolver agdes a despeito do Governo Federal, do Ministério da
Educagio, de medidas como FUNDEF. Quantas conquistas formais
ndo se tornaram conquistas de fato?

Criancas sio cidadds: tém direito a educagdo, a saude, a
assisténcia, e a0 acesso a bens e servigos. Podem deixar de ser
infans (o que néo fala), adquirindo voz num contexto que, de um lado,
infantiliza jovens e adultos e empurra para frente o momento da
maturidade e, de outro, os adultiza, jogando para tras a curta etapa da
primeira infancia. Criangas sio sujeitos sociais e historicos, marcados
pelas contradigdes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga
nio se resume a ser alguém que ndo €, mas que se tornard (adulto, no
dia em deixar de ser crianga). Esta concepcdo reconhece o que €
especifico da infincia — seu poder de imaginagdo, fantasia, criagdo —
e as vé como cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela
produzidas, que possuem um olhar critico que subverte a ordem. Esse
modo de ver as criangas pode ensinar ndo s6 a entendé-las, mas também
a ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia.

A Infancia, mais que estagio ou fase, & categoria da historia.
Construindo com pedagos, refazendo de residuos ou sobras, as criangas
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brincam, fazem historia do lixo da histéria (BENJAMIN 1987b). Na
brincadeira, elas estabelecem novas relagdes ¢ combinagdes, viram
pelo avesso a ordem das coisas e, ao fazé-lo, revelam a possibilidade
de sermos humanos, € ndo bestas. Aprendemos com elas que € possivel
mudar o rumo estabelecido das coisas e, ao contrario de uma visio
fatalista, percebemos que o passado ndo precisaria ter sido o que foi,
o presente poderia ser diverso do que ¢, e o futuro pode ser outro,
diferente daquele que, de acordo com os acontecimentos que
presenciamos e supomos, ndo teria uma bela face.

Como construir uma cultura de paz em tempos de violéncia
banalizada?

O tempo em que vivemos sfio tempos de grande perturbagio,
as vezes com dimensdo desconcertante e ameagadora. Ndo que os
outros tenham sido tempos leves. A historia humana tem sido marcada
pela destruigdo e pela barbarie. Para além de problemas econémicos,
politicos e sociais que, historicamente, enfrentamos no Brasil e que
nao sfo de solugdo rapida, para além da esperanca que temos ~—
esperanga pensada, nunca ingénua — os acontecimentos de que temos
sido expectadores nos inquieta.

As imagens dos atentados terroristas de 11 de setembro, a
invasio do Afeganistio, os conflitos do Oriente Médio, a guerra contra
o Iraque se misturam, na midia, aos confrontos urbanos que temos
recentemente assistido nas nossas cidades. O crime organizado e
armado — que também conta com o envolvimento de criangas e
adolescentes —, a omissdo prolongada do Estado e a situagdo de pobreza
da maior parte da nossa populagfo, parecem compor um cenario pouco
favoravel para se trabalhar com e a partir da utopia. No entanto, quero
reafirma-la. Sabemos que, além das vidas que destro6i, das teorias e
certezas que pdoem em divida, disseminando um clima de insegurancga
e medo, a guerra destroi a possibilidade do didlogo, do entendimento,
daquilo que caracteriza a natureza humana; a humanidade fica em
risco. Como conseqiiéncia, o clima é o do confronto; a tmica saida
vista como possivel —nas infimas situagdes do cotidiano — € a destruigdo
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do outro, o enfrentamento fisico. Nosso papel é colocar em divida as
certezas do confronto armado e do clima imposto, num contexto em
que a midia, jogando a todos dentro dos conflitos, potencializa o efeito
da guerra como exemplo. Em momentos como esse, a reflexio paciente
e tenaz € fundamental de modo a que possamos colocar o presente
em uma situagdo critica, ndo abrindo méo de valores humanos, lutando
contra as injustigas e todas as formas de opressio (BENJAMIN,
1987a).

Ora, a discussdo da violéncia remete & desigualdade e a exclusio
como questdes centrais, atuais e de dificil enfrentamento. A violéncia
se planta nas sociedades que estdo marcadas tanto por uma histéria
de desigualdade quanto pelo ndo reconhecimento das diferencas. A
igualdade ¢ direito natural e a sua néo existéncia implica, em ultima
instancia, na escravidio (ROUSSEAU,1978). Por outro lado, o ndo
reconhecimento das diferengas pode se manifestar como discriminagio
ou preconceito, gerando a exclusdo, que no limite maximo pode chegar
a eliminagdo e ao exterminio (SANTOS, 1995). Presente em todas as
esferas da vida social, a violéncia estd, como esclarece Carvatho (2002),
na raiz da tradigdo brasileira, seja como violéncia fisica — Tiradentes
nio ¢ um exemplo menor -, seja a revelia da lei — e aqui, Carandiru,
Galdino, Candeldria e Vigario Geral (sem falar no Onibus 174) sio
nomes improprios para uma sociedade que se pretende humana. E a
solugéo do problema sé pode ser encontrada se admitirmos que a
violéncia estd arraigada na nossa tradicdo e, sobretudo, s serd
combatida quando o uso da violéncia contra qualquer cidadio brasileiro
se tornar inaceitavel.

Abordar a violéncia ao lado da desigualdade e da exclusdo (e
de seus riscos maiores, a escraviddo e a eliminagfo ou o exterminio)
significa levar em conta os complexos processos de socializacio vividos
na historia passada e na contempordnea. Imensos contingentes
populacionais sistematicamente tém sido expropriados de seus direitos
basicos a bens materiais e culturais e nfio conseguem conhecer e
elaborar seu proprio passado, ou seja, ficam excluidos de processos
de socializagdo que lhes permitiriam se ver como sujeitos ndo s6
produzidos, mas também produtores de histéria e de cultura. A violéncia
se generaliza e se materializa de formas distintas, seja em Kosovo, na
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Albania, Oriente Médio, Estados Unidos ou na América Latina. No
caso brasileiro, a desigualdade estrutural é agravada por uma conjuntura
de exclusfio. A violéncia foi sempre usada como marca de dominacio
de uma classe social sobre outra, de um género, de uma idade, de um
grupo social sobre outro. Parece agora que ela se generaliza e se
transforma em moeda corrente. Como reverter essa situacio? Como
agir nesse contexto de mudangas no mundo do trabalho que aprofundam
a desigualdade, acentuam a exclusdo e pioram o quadro? Como atuar
numa época em que a violéncia banalizada se sobrepde a uma historia
que ja tinha a violéncia como marca?

Este néo € um tema simples. Mas, apesar das davidas que temos
sobre a posi¢do que devemos tomar, n3o é tampouco um tema abordado
no interior das discussdes educacionais. Por vezes, parece que os
professores evitam discutir, estudar e mesmo falar sobre a violéncia,
como se bastasse presenciar as cenas e ver as imagens. E por qué?
Sera que a dificuldade pode ser traduzida em resisténcia a pensar a
realidade tdo dura em que nos situamos? Sera saturacio dos problemas
relativos a violéncia e uma certa vontade fantasiosa de escapar, ainda
que seja s6 nas reunides de trabalho ou nas aulas da faculdade?
Sentimento de impoténcia diante de acontecimentos que cada vez mais
parecem fugir da nossa compreensio? Além de uma certa recusa de
abordar a violéncia cotidiana e de tratar dela conceitualmente, percebo —
sempre que proponho discutir a violéncia — um certo desconforto nas
pessoas, olhares trocados, suspiros, inquietagdes: esse assunto de novo?
E para falar disso? Que legitimidade as pessoas tém para ouvir? Que
direito tém de me fazer lembrar das perdas, da tristeza, do sofrimento
imposto? Quem pode falar e quem deve esquecer? Quem esté autorizado
a escutar? Para que a teoria, se esses temas s6 vém com uma carga
imensa de emogao? Falar sobre esta questio vivida com tanta intensidade
e dor, parece diminuir a gravidade do problema. Pergunto: estamos dentro
ou fora do problema?

Criangas e adultos que vivem situagdes limite de extrema
violéncia tém dificuldade de falar dela com medo de sofrer
conseqiiéncias ou represalias fisicas por falar. Medo de se defrontar
com a propria impoténcia. Hoje, para que se torne possivel superar a
situagdo em que nos encontramos, uma condi¢do é discutir
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coletivamente os problemas. Diferentes estudos alertam para o fato
de que, no Brasil, mais de %/3 dos jovens entre 15 e 24 anos morrem
de “causas externas”, homicidios, suicidios e acidentes de transito
(ABRAMOVAY et al., 1999; WAISELFISZ, 2000). Por sua
abrangéncia e impacto social, o tema mobiliza. Ao mesmo tempo, a
midia apresenta a violéncia com glamour, sedugio; o crime e a morte
violenta sdo erotizados. Criminosos transformados em (super)herois
aparecem nos jornais com apelidos no diminutivo, fotos; expressam
pontos de vistas. Jornais enaltecem sua forga e coragem. Criangas e
jovens sdo expostos a seus modelos.

Dentre as muitas dimensdes que o tema envolve — social,
cultural, étnica, religiosa, econdmica, ética—hé aspectos que deveriam
merecer maior atenc¢do de professores e de todos os que lidam com
criangas e jovens, pela mudanga ética que apresentam. Um aspecto
que preocupa se refere ao fato de que os jovens ndo tém medo de
morrer, sabem que sua vida serd curta e descrevem suas atividades
de pichar, roubar e correr da policia como aventuras cheias de emogdo,
“de adrenalina” (ABRAMOVAY et al., 1999, p. 91-95). Nos, que
lidamos com educacgio e defendemos a necessidade da arte, da
literatura, do cinema e da educagfio com museus na formagdo cultural,
como parte do processo de tomada de consciéncia da agdo concreta
dos professores, sabemos que esta adrenalina € a ponta de um processo
que excluiu totalmente estes jovens dos mais elementares direitos de
acesso a vida cultural digna e a modos de expressdo fundamentais
para a constitui¢do da sua subjetividade e cidadania.

Contudo, por mais desconforto que o tema provoque € por maior
que seja 0 medo, provocado pelo aumento e a generalizagio da violéncia,
ao lado da impunidade e da corrup¢do, as possibilidades de atuagdo
persistem. E urgente um sistema penitencirio digno, que seja expressao
de politicas publicas capazes de deter a expansio do trafico de drogas,
politicas que passam pela presenca do Estado e sua atuagio nos setores
da satde e educacdo, politicas de emprego, reforma agréria e reforma
tributaria. Para que sejam restabelecidos elos de solidariedade em meio
4 barbarie, devemos lembrar que ha demonstragdes éticas em situagdes
indignas de vida, humilhantes, no qual as pessoas se encontram
expropriadas até do mais elementar direito natural (TODOROYV, 1997).

Revista Pedagogica - UNOCHAPECO - Ano 6 - n. 13 - jul./dez. 2004



SOBRE NOSSA RESPONSABILIDADE SOCIAL NA EDUCACAO
DE CRIANCAS PARA UMA CULTURA DE PAZ

Mas violéncia, transgressdo e criminalidade nio sdo o caminho
de todos os jovens, s6 de uma minoria (ABRAMOVAY etal., 1999, p.
[-13). A questdo é: até quando? Reportagens de jornais mostram a
progressiva participagdo de jovens do crime organizado e armado,
quando deviam estar na escola ou ingressando no trabalho. Como
impedir que essa minoria se torne maioria? Ha alternativas inovadoras
(uc denunciam a violéncia e a exclusdo como parte do seu processo
e construgdo de identidade social. A reversdo do quadro da iniciagdo
de criangas e jovens na violéncia exige politicas sociais e investimentos
nwina perspectiva de inclusdo, para garantir formas sadias e solidarias
e insergdo social, oferecendo iniciativas de socializagdo e de construgio
dc identidade onde uma cidadania politica, social e cultural possa se
consolidar.

Neste contexto contraditério, a guerra banaliza ainda mais a
violéncia e generaliza o medo. Ensina um medo que se espalha e
contamina. A guerra funciona como exemplo. Acentua a violéncia que
jt penetrara em todas as esferas da vida social (em casa, na escola, na
rua, nos espacos de lazer). Por outro lado, adultos de diferentes classes
sociais e diversos contextos culturais t€ém medo de criangas e de jovens.
No mundo inteiro, criangas e jovens estdo envolvidos em atos de
violéncia, fazem uso de armas de fogo, cometem crimes; brincam com
armas. Muitas sdo iniciadas desde cedo no trafico de drogas, na guerrilha
de¢ motivagdo politica, na agéo terrorista de base religiosa-
lundamentalista. Progressivamente se enfraquecem seus lagos afetivos
¢ vinculos sociais; sua identidade se constitui na violéncia que — como
a experiéncia da guerra — é incomunicavel, como ja analisara nos anos
30, o filosofo Walter Benjamin (1987a); faltam palavras para descrever
os horrores. Na modernidade, a capacidade de narrar vai se extinguindo
porque a experiéncia vai definhando, sendo reduzida a mera vivéncia,
atos efémeros em reagdo aos choques da vida cotidiana. Os conceitos
de experiéncia e de narrativa ajudam a compreender 0s processos
culturais e educacionais e seus impasses. Mais do que isso, contribuem
para praticas de formagdo que abram o espago & narrativa de modo
que criangas, jovens, adultos, velhos possam falar do que vivem, viveram,
assistiram, enfrentaram e possam encontrar — coletivamente — sentidos
perdidos, dar novos sentidos, refazer a sua propria histdria, reconciliar-se.
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Essa perspectiva de rememorar — superando qualquer vitimizagéo do
passado e do presente — é dimensio fundamental para o resgate de
relatos de vida de grupos, etnias, pessoas. Refazendo as trajetorias,
novos e velhos sentidos sdo recuperados e as historias ganham outras
configuragdes. Esta énfase estd presente nas alternativas positivas —
e ndo violentas — para enfrentar a violéncia e para construir uma cultura
de paz, para se reconciliar... “fazer as pazes”, numa feliz expressdo
infantil que implica lembrar e esquecer. O esquecimento aqui € tdo
importante quanto a lembranga, no dizer de Susan Sontag (2003), no
pungente livro “Diante a dor dos outros”, recentemente publicado.

Por outro lado, muitos professores tém hoje medo de seus alunos.
Adultos se omitem e evitam se posicionar. Pais perdem os parametros
de como agir: nio sabem se devem ou néo punir; tém dificuldade de
definir critérios e de agir para passar valores. Desistem diante do poder
da midia? A violéncia se combina a uma autoridade que vai sendo
perdida. O que confere autoridade ¢ a experiéncia: a proximidade da
morte di ao moribundo maior autoridade, derivada de sua maior
experiéneia, ou seja, de uma mais acentuada e clara possibilidade de
narrar o vivido, tornando-o infinito. Assim, a vivéncia — que ¢ finita —
s6 se torna infinita (ultrapassando a morte) gragas a linguagem: € no
outro que a narrativa se planta. Isso significa que a narrativa € essencial
para a constitui¢do do sentido de coletividade. Com o declinio da
experiéncia, a narrativa entra em extingdo e diminui a autoridade que
era constituida e legitimada pela experiéncia.

No interior desses desafios, percebe-se um duplo paradoxo: os
adultos ficam cada vez mais tempo no espago doméstico, devido a
mudanca nas formas de organizagdo do trabalho e ao desemprego
crescente, enquanto as criangas saem mais de casa, sobretudo por
conta da sua crescente permanéncia nas instituigdes. A sociabilidade
se transforma e as relagdes entre adultos e criangas tomam rumos
desconcertantes. O discurso da crianga como sujeito de direito, da
crianca como cidaddo e da infancia como construgdo social sofre uma
deturpagio muito grande. Nas classes médias, esse discurso muitas
vezes reforca a idéia de que ha uma vontade da crianga que deveria
ser atendida a qualquer custo, especialmente para consumir. Ao mesmo
tempo, criancas de classes populares sdo obrigadas a assumir
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responsabilidades, muito além de suas possibilidades. Em todos os
contextos, as criangas sdo expostas a midia, a violéncia, & explorago.

O reconhecimento do papel social da crianga tem levado muitos
adultos a abdicarem de assumir seu papel. Parece que usam a
concepedo de ‘infincia como sujeito’ como desculpa para nfo colocar
regras, ndo expressar seu ponto de vista, néo se posicionar. O lugar do
adulto fica desocupado, como se para a crianga ocupar um lugar o
ndulto precisasse desocupar o seu, o que revela uma distorgao profunda
do sentido da autoridade. Como valorizar e reconhecer a crianga sem
abandona-la a propria sorte € sem apenas normatizar? Como atuar,
vonsiderando as condi¢des, sem expor e também sem largar as
criangas? Como reconhecer os direitos e preservar?

Ja na escola, muitas vezes parece que as criangas pedem a
n¢do de professores, coordenadores ou diretores, enquanto estes ou
npdem ao invés de dividir com a crianga em situagdes em que poderiam
lazé-lo, ou exigem demais quando deveriam poupé-la. A questio da
sociabilidade se tornou tdo fragil que os adultos — gestores, professores,
pais —ndo véem as possibilidades da crianga e ora controlam, regulam,
conduzem as criangas ora sequer intervém, tém medo das criangas e
dos jovens, medo de estabelecer regras, de fazer acordos, de lidar
com as criangas no didlogo e na autoridade. O equilibrio e o didlogo se
perdem e esses adultos, ao abrirem méo da sua autoria (de pais ou
professores), ao cederem seu lugar, s6 tém como alternativa o confronto
ou o descaso.

No centro dessa questdo é visivel a indisponibilidade em relagio
o outro: perguntas das criangas ficam sem respostas; transgressdes
licam sem sangdo; duvidas ficam sem esclarecimento; historias para
screm contadas ficam sem escuta; a¢Ses ficam sem reagdo. Qual a
possibilidade de uma educagéo coletiva, de cria¢do de espacos onde
possam falar e compartilhar os problemas enfrentados? Com a
mudanca na organizagdo do trabalho, na a¢io da midia e nas formas
d¢ sociabilidade impostas no mundo contemporineo, esta
imdisponibilidade do adulto afeta todas as instincias da vida social. E
verdade que tal indisponibilidade impregna néo s6 as relagdes com as
criangas, nesta vida contemporanea marcada pelo individualismo e
pela mercantilizagio das relagdes. A capacidade do didlogo se perde
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e, com o tempo abreviado, os adultos correm sempre ¢ parecem
perdidos. Desocupando seu lugar, 0s adultos ora tratam a crianga cComo
companheira em situagdes em que ela ndo tem a menor condicdo de
ser companheira, ora ndo assumem o papel de adultos, em situacGes
em que é fundamental que as criangas aprendam condutas, praticas e
valores que s6 irfio aprender se forem iniciadas pelo adulto, seja comer
com colher, ler um livro ou ndo bater no outro. As criancas sdo
negligenciadas e viio ficando perdidas e confusas. Os adultos parecem
indiferentes. Separadas de adultos e jovens, como as criangas irdo
aprender a compartilhar? Num contexto em que o Estado grande parte
das vezes nio assegura seus direitos, as criangas vao sendo deixadas
a sua propria sorte.

Responsabilidade social e cultura de paz

Para finalizar, focalizo dois eixos de agdo que me parecem
fundamentais.

- Infincia, cidadania e papel do Estado: as criangas sdo cidadads
que tém direito 4 moradia, sadde, alimentacfio, a educagdo, a brincadeira,
a nio tomar conta de outras criangas, a ndo trabalhar, a ndo exercer
funcdes que nas demais classes sociais sao exercidas por adultos e
sio remuneradas. Aqui se coloca como essencial o papel do Estado;
se o Estado ndo assumir sua responsabilidade social, ndo fomentar
politicas publicas, nio implementar politicas sociais, como reverter essa
desigualdade historica? Sem politicas pablicas voltadas para a area
social, como falar em direitos? O Estado —nas instincias municipais,
estaduais e federal — ainda que venha ampliando o acesso & educa¢io
das criangas de 0 a 6 anos estd, como vimos, longe de respeitar o
direito de todos, longe de assegurar justia social.

Precisamos de politicas concretas para que os adultos que atuam
com as criancas repensem as suas relagdes com elas; com esse
cotidiano, precisamos de estratégias solidas, consistentes, com
perspectiva de continuidade, para que os adultos ndo desistam de
educar. Tais politicas precisam se estruturar solidamente como: (1)
politicas voltadas para a democratizagao da satide, da assisténcia e da
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educagio infantil em creches, pré-escolas e escolas piblicas (contra
ns propostas de baixo custo, leia-se baixa qualidade, contra propostas
penéricas de desenvolvimento infantil); (2) politicas de formagéo de
prolcssores no interior de politicas de acesso a cultura; (3) politicas de
whanizacio e democratizagdo de espagos culturais gratuitos (cinemas,
featros, bibliotecas publicas, museus) onde as criangas pequenas tenham
o seu lugar; (4) politicas de comunicagio em que o controle da midia na
produgio e disseminagdo das informagdes ¢ imagens se dé com o objetivo
proleger e emancipar as criangas; (5) politicas de financiamento para a
cducagdo infantil.

- Solidariedade em tempos de violéncia: num contexto onde as
condigdes ndo asseguram os direitos sociais, agravando a desigualdade e
1 injustica social, as criangas enfrentam cada vez mais situagdes dificeis e
convivem com problemas além do que o conhecimento ou a experiéncia
(juic possuem permite entender. Os adultos ndo sabem como responder ou
aprir diante de situagdes que ndo enfrentaram antes, pois também eles,
¢mibora adultos, nfo se constituiram na experiéncia coletiva. Por outro
lado, sdo convocados a responder perguntas para as quais nunca ninguém
Ihes deu respostas. Como se ndo bastasse, o panorama social € a conjuntura
politica mais ampla, de banalizagdo da violéncia, de valorizagdo das guerras
¢ das solugdes de confronto, de naturalizagdo da agressio, da impunidade
¢ da corrupgiio, geram perplexidade e o risco, que ela implica, do imobilismo.
Sem autoridade e corroidos no seu carater, os adultos s6 poderdo encontrar
solugBes para esse vazio de autoridade, s6 consolidardo novos lagos,
relazendo elos e ressignificando seu papel, na esfera coletiva (SENNETT,
1999, 2001). A discussdo conjunta, o debate sincero, a busca ativa de
mecanismos de solidariedade precisam ser instituidos, sob pena de
assistirmos, no século XXI, ao agravamento da escalada de desumanizagio
grescente, se é possivel usar essa expressdo diante da barbarie que o
s¢eulo XX logrou nos deixar como heranga.

Num contexto em que a guerra d~stroi relagdes e contamina
principios de confianga, agindo em detrimento da legislagdo internacional
+ A revelia das instituicdes criadas para estabelecer o dialogo entre os
povos, a reflexdo do que fazer para a construgdo de uma cultura de
paz é tarefa a que ndo podemos nos furtar. E essa reflexdo precisa se
apoiar na compreensdo. Como diz Hannah Arendt:
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Compreender ndo significa negar nos fatos o chocante,
eliminar deles o inaudito, ou, ao explicar fendmenos, utilizar
de analogias e generalidades que diminuam o impacto da
realidade e o choque da experiéncia. Significa, antes de mais
nada, examinar e suportar conscientemente o fardo que o
nosso século colocou sobre nds — sem negar sua existéncia,
sem vergar humildemente ao seu peso. Compreender significa,
em suma, encarar a realidade sem preconceitos e com ateng3o,
e resistir a ela— qualquer que seja. (ARENDT, 1979, p. 10).

Além de compreensdo, € preciso a¢do. Em contraposi¢do is
poderosas imagens produzidas pelo telejornalismo que mostra forgas
armadas se deslocando pelo deserto, em elegantes uniformes e dgeis
equipamentos bélicos, sempre em direcio aos pocos de petréleo, é
preciso garantir a universalizagfo da educagio infantil, o revigoramento
das agdes dos Conselhos Tutelares, o aprimoramento do sistema
educacional, o fim da fome e da miséria, como parte do embate
implacdvel contra a barbarie. Aqui se situa o dever do Estado de
assegurar os direitos constitucionais de todas as criangas.

Peter Lucas, comentando o atentado de 11 de setembro de 2001,
diz: “Devemos ver o momento como uma oportunidade que a educagio
em direitos humanos tem para envolver e educar o piblico” (LUCAS,
2002, p. 24). Entender e praticar a educago como direito humano
significa concebé-la como parte do resgate de uma divida social na
qual pensar o passado é fundamental para compreender o presente e
colocé-lo numa situacéo critica. No contexto atual, corremos o risco
de perder os valores que defendemos, a dimenséo social e publica das
nossas instituigdes e, particularmente, a escola? Ou j4 a perdemos e
pararesgata-la serd preciso continuar a luta por uma escola para todos?
Os avangos e as tensdes vividas ao longo do século XX e as lutas dos
movimentos sociais permitem afirmar que a escola piiblica, de todos, é
conquista. Mas qual o tamanho deste “todos” a que ela se destina?

Educar para a solidariedade e para a construgio de uma cultura
de paz, romper preconceitos no cotidiano, dar aten¢fio a primeira
infincia sdo grandes desafios. O espaco educativo pode se constituir
em local privilegiado onde se transmita uma imagem de futuro que ndo
seja apenas um presente melhorado, mas que incorpore sonhos e valores
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de uma sociedade efetivamente justa e igualitiria. Estamos muito
distantes de tudo isto? Sera a pratica da solidariedade um sonho
impossivel para as proximas geragdes? Quem podera dizer... Ndo ha
respostas prontas, a unica certeza € que sempre somos surpreendidos.
D¢ fato, ndo existe nenhuma seguranga: tanto os poderosos de ocasifio
quanto os oprimidos se encontram sujeitos a mudangas. Ter esperanga
¢ trabalhar na construgdo de utopia: talvez este seja o caminho da
liberdade e felicidade que buscamos, sabendo da nossa prépria
responsabilidade social neste processo.

Notas

* Texto apresentado no Simpésio Primeira Infincia na Construgio da Cultura da Paz,
Siio Paulo, set. 2003. Esta discussfo foi retirada e se encontra aprofundada no livro
“Infancia, Educagio e Direitos Humanos”.
** Professora do Departamento de Educagdo/PUC-Rio onde coordena o Curso de
Fspecializagdo em Educagdo Infantil.

De 2,7% em 1992 para 2,4% em 2001.
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Abstract: Nowadays we live the paradox of having an advanced theoretical
knowledge on infancy, while we attend with horror the incapacity of our
peneration to deal with the infantile and youthful populations. To reflect on
«iich questions and to think about our social responsibility of the construction
ol'the peace are my objectives in this speak. I make the reflection from three
nnples. First, T bring what I call “the size of our problem”, detaching the
mfantile education, denomination that in Brazil assigns to the education of
fhe child from 0 to 6 years or education of first infancy. After that, I asked:
liow can we build a culture of peace in times of ordinary violence? In third, I
point the necessary performance of the State and the society in this
construction in these violent times where we live.

Keywords: infancy, violence, peace culture.
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