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Resumo: Este texto aborda a necessidade da prética da leitura além do que é
expresso, do que ¢ visto, do que € ouvido, como um dos caminhos para a
compreensio do conhecimento historicamente produzido, saindo dos espagos
escolares, produzindo efeitos para a agfio individual e coletiva em todos os
contextos passiveis de interferéncia humana.
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Leitura, escrita e significagio

Historicamente, o processo de leitura esteve fortemente
arraigado a escrita, pois nas fases pictérica, ideografica e alfabética'
os registros sempre tiveram o objetivo de transmitir mensagens a
grupos restritos ou com vistas a influenciar a coletividade.

Quando falamos em leitura, logo nos vém a lembranga materiais
escritos, justamente por seu processo historico ter sido muito mais
pela via verbal. Hoje, ha o entendimento de que ela € mais ampliada,
possivel de ser realizada com diferentes linguagens que néo apenas a
escrita, ou seja, pretendemos que contribua para o processo de
compreensio e ndo apenas o de decodificago, entendendo as palavras
ou os textos linearmente, sem buscar a produgéo de sentidos integrantes
do processo. Sendo assim, diferentes linguagens como a musica, o
cinema, o teatro, a fotografia, que ndo sfo atividades alternativas, mas
articuladas, podem fornecer subsidios para a compreenséo da realidade
e estimular o leitor a agir diferentemente sobre ela.

Porém, a predominancia ainda ¢ a da leitura verbal e, embora
os meios de comunicagio tenham evoluido de forma acelerada e
determinadas imagens possam ser transmitidas instantaneamente para
vérios paises, nenhum equipamento, até o momento, conseguiu substituir
a leitura de materiais escritos. Estes oferecem recursos insubstituiveis,
como a possibilidade de retomar as informagdes ndo entendidas, de
processa-la em ambientes diversos, enfim, de estar em contato com
as diferentes informagdes, de ter a possibilidade de escolha que outras
fontes nos limitam. Possivelmente o seu predominio perdurara por tempo
dificil de ser determinado.

Por um longo tempo foi entendido e aceito que a pessoa
alfabetizada ja era leitora, justamente porque a leitura era vista apenas
como processo de decodificagdo. Como primeiro passo para o
entendimento da escrita, a decodificacio se faz necesséria, o aprender
a ler e escrever, como se diz, mas ¢ insuficiente para entender o sentido
exposto ou nio no texto. Como diz Orlandi (2000, p. 12), “ler ¢ saber
que o sentido pode ser outro”. Hoje sabemos que alfabetizagio € um
processo que pode durar a vida toda, pois o conhecimento € ilimitado e
crescente e, por mais conhecimentos que dominamos, em muitos assuntos
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ou areas de conhecimento podemos ser analfabetos. A busca pelo
conhecimento deve ser uma constante em nossa vida — estamos em
constante processo de alfabetizacdo, € a leitura auxilia neste processo,
propiciando novos conhecimentos, instigando e contribuindo para o novo.

Perceber a leitura como uma tarefa que vai além da decodificagdo
é um processo lento, que exige do leitor posigdo frente aos fatos que o
cercam. Decodificar as palavras enquanto significante e significado é
insuficiente para que a leitura seja capaz de transformar o leitor e
contribuir para a transformagdo da realidade. E necessario que
busquemos através delas e nelas nfo apenas o sentido do dicionario,
mas as ideologias? que ddo sustentac¢do a produgdo. Orlandi (2000) diz
que a leitura pode ser feita de forma parafrastica ou polissémica’, ou
seja, atribuindo ou ndo sentidos ao texto, dando ou nido maior
consisténcia a leitura e ao leitor. Se a opgao for pela leitura parafrastica,
certamente estaremos mais proximos da decodificagéo da leitura, ou
seja, parafraseando os autores. Porém, apenas a repeticdo das idéias
destes € insuficiente para a producdo de sentidos. Mas se a opgdo for
pela leitura polissémica, certamente teremos condi¢oes de entender o
que o texto diz e o que ele ndo diz, saberemos constitui-lo com maior
significincia, saberemos que a leitura, verbal ou ndo, estd situada em
contextos determinados de produgio, com objetivos sobre os leitores.

O processo de leitura, portanto, ndo é homogéneo. Lemos de
acordo com o momento, com a nossa profissio, com a nossa idade,
com a nossa posi¢do social € com as nossas necessidades. Ndo é
impossivel, mas é muito dificil que a leitura de um texto e que este
produza os mesmos sentidos para duas pessoas. Isto se da pelo fato
de que cada um de nds possui a sua historia de leitura, a qual deve ser
respeitada. Esta depende dos contextos de nossa vivéncia, do acesso
aos materiais, da dedicagdo a leitura, da qualidade e da quantidade de
leituras feitas, do estilo de leitura que fazemos e do que nela buscamos,
ou seja, nossas leituras tém suas histérias. A leitura, como diz Orlandi
(2000, p. 9), “[...] ndo é uma questdo de tudo ou nada, ¢ uma questdo
de natureza, de condi¢des, de modos de relagdio, de trabalho, de
producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”.

As mesmas influéncias sobre o leitor, quando do processo de
leitura, também o sdo para o escritor, que também ¢ um leitor, quando
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do processo de escrita. A construgdo destes processos ¢ influenciada
por contextos historicos, pela coletividade. Isto nos leva a afirmar que
a leitura e a escrita sdo coletivas. Na interatividade autor/leitor, este
terd suas idéias negadas, confirmadas ou influenciadas e, a partir da
leitura, tomara posigéo frente ao contetido expresso. A produgio de
sentidos se dara de acordo com as interagdes feitas anteriormente. Ja
para quem escreve, do trivial ao complexo, o objetivo € que sua produgio
seja lida e que produza efeitos, ou seja, que convenga o leitor das suas
argumentagdes. Como diz Geraldi (1996, p. 112), “[...] o texto produzido
completa-se na leitura. Neste sentido, o texto € condigdo para a leitura;
a leitura vivifica os textos”. Em qualquer produgdo, o autor ja esta
inscrito no texto, manifestando os contextos que d&o sustentagdo para
as suas argumentacdes, de acordo também com sua histéria de leitor.
Autor/leitor, necessariamente, relacionam-se e é nesta intera¢do que
o conhecimento processa-se.

Nio podemos dizer que a leitura sempre € prazerosa. Muitas
vezes, a necessidade ou talvez a obrigac@o, dependendo do contetdo,
da forma do texto, das habilidades adquiridas, do momento pessoal,
fazem com que nem sempre ler seja um ato agradavel. Como
conhecimento também esta vinculado a leitura, concordamos com Silva
(1998, p. 4-5) quando diz:

Se um texto, quando trabalhado, no proporcionar o salto
do leitor para o seu contexto (isto é, para intencionalidade
social que determinou o objetivo, o contetido e o modo de
construgdo do texto), e mais, se o contexto do texto lido nfo
proporciona uma compreensio profunda do contexto do
sujeito e leitor se situa ou busca se situar, entdo a leitura
perde sua validade.

Desta forma, quando lemos podemos e devemos nos transformar,
tendo em vista que antes de ler possuimos um conhecimento que
possivelmente, apds a leitura, sera outro. Ela deve ser a ponte do nosso
conhecimento empirico, parcial, da nossa realidade, para uma maior
abrangéncia, com maior alcance, pressupondo a totalidade. Ler
empiricamente ou parcialmente ndo produz as modificagdes necessarias
no leitor, enquanto ler buscando maior alcance, maior abrangéncia,
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além do que estd proximo, faz com que tenhamos compreensido e
mudanga pratica frente ao contexto mais amplo.

A leitura na pratica escolar

E a quantas andam a pratica de leitura na escola? Em que
condigdes este processo se da? A leitura escolar tem proporcionado a
produgio de sentidos necessaria para a vida do nosso aluno? Cagliari
(1991, p. 148) diz que: “A leitura ¢ a extensdo da escola na vida das
pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser
conseguido através da leitura fora da escola. A leitura € uma heranga
maior do que qualquer diploma”. Est4 evidente, na historia da educagéo
brasileira, que o sistema ndo ofereceu condi¢des de formar leitores
além de decodificadores, limitando a leitura ao livro didatico, tanto do
professor como do aluno, transformando-a em camisa de forga para
avaliagio, pouco oferecendo e pouco selecionando os materiais para
serem lidos. Como a leitura é uma atividade fundamental para o
esclarecimento do cidaddo, muitas vezes ela deixou de ter a atengéo
necesséria — sua historia interna as escolas é recente e resultado de
pressdes, principalmente de profissionais comprometidos com a
educagio.

A leitura na escola, na maioria das vezes, tem sua historia
baseada numa pratica quase exclusivamente intraescolar, feita para a
escola, ou seja, com objetivos pedagogicos, restritos a sala de aula,
manifestando, na condugdo do processo, a autoridade do professor,
que impde leituras com tnicos sentidos possiveis, ignorando que os
sentidos podem ser diferentes, nas mesmas leituras, para leitores
diferentes, e cobra-a como avaliagio, controla seus resultados. A pratica
da leitura deve ser uma oportunidade de didlogo do leitor com o autor
do texto, intermediado pelo concreto, que € o texto. Neste didlogo, as
idéias podem ser de identifica¢do ou de confrontagdo, dependendo da
historia de leitura do leitor, da concepgo de leitura, de mundo e, no
caso da leitura escolar, da concepcio de educagiio que defendemos.
Para Geraldi (2001, p. 92), “O professor, mera testemunha desse
didlogo, é também leitor, e sua leitura ¢ uma das leituras possiveis”.
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Um dos objetivos da leitura na escola seria o de fornecer
subsidios para que tenha seus efeitos para além da escola. Pensa-la
somente para atender as necessidades momentaneas desta ¢ reduzi-
la a uma pratica que perde a sustentacdo, sem efeito, sujeita a cair
com rapidez no esquecimento. Se a pensarmos com maior durabilidade
e dando cada vez mais subsidios para outras leituras, certamente
contribuird muito mais com a fungio social da escola, que € a de formar
cidadéos criticos para atuar na sociedade.

Infelizmente, grande parte das leituras feitas por professores
também se restringe a fornecida pelo livro didatico, a qual consideramos
limitada e insuficiente para si, enquanto cidaddo e profissional, se levarmos
em conta a necessidade de mudangas na historia da leitura, da educagio
brasileira e as produgdes que hoje estéo a disposi¢do. Geraldi (1996, p.
105-106) assim se refere 4 leitura dos alunos e dos professores:

A politica de expansio da leitura é preciso acoplar um
trabalho de formagédo de professores para que estes, partindo
de sua propria historia, compreendam com categorias outras
a realidade em que vivem com seus alunos. Somente um
comprometimento politico outro poderia inspirar ¢ alicergar
um trabalho escolar competente, transformando a pratica
social de leitura em espac¢o de construgio de novas
compreensdes do mundo vivido pelos professores e alunos.

As condic¢des de leitura na escola ndo sdo as almejadas: as
bibliotecas contam com espaco, geralmente arranjado, insuficiente,
funcionando junto a outros segmentos escolares; poucas escolas tém
profissionais especificos, as vezes em tempo insuficiente € também ha
situagcdes em que os profissionais da biblioteca ndo sdo da area
educacional; o acervo, é geralmente insuficiente em quantidade e em
qualidade, por vezes adquirido com recursos proprios da comunidade
escolar ou por doagdes. Educagao e leitura sofrem dos mesmos males
na sociedade, principalmente quando estiverem relacionados ao
processo escolar. Este quadro lastimavel nos leva a acreditar que
sofremos uma politica de exclus@o da leitura na escola, expandindo-se
para fora dela.
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Acreditamos que uma parte dos profissionais da educagio tem
consciéncia do valor da leitura, em suas diversas modalidades, tanto
na escola como em qualquer outro ambiente, embora ainda persista e
seja mais forte o cardter da leitura verbal. Frustrados, mas conscientes,
buscam alternativas para que os alunos sejam leitores/sujeitos do
processo. Ha a necessidade de desmistificar a leitura enquanto pratica
apenas das aulas de lingua portuguesa, sendo esta uma viséo
reducionista de educagio e da propria leitura. Todos os profissionais
da educagiio devem assumir esta pratica dentro e fora da escola para
que haja integragdo e interagdo também a partir dos momentos em
que estamos fazendo a leitura. E mais: quando o sujeito for sujeito/
leitor para uma disciplina escolar, certamente também o serd para
todas as outras, pois quando se constroem conceitos, conhecimentos,
quando se adquire a habilidade de leitura para qualquer modalidade
que seja, as contribui¢des por ela trazidas servem para a constitui¢do
integral do ser humano, néo o construindo segmentado. Neste caso, a
leitura escolar produziré os sentidos almejados.

Neste rol de restrigdes, podemos englobar ndo apenas a
formacdo para a leitura do aluno, mas também a do professor que,
como principal agente do processo educativo, também é responsavel
pelo desenvolvimento do gosto pela leitura. Podemos dizer que o
professor ndo 1& o quanto necessita para si, para indicar leituras e
auxiliar no desenvolvimento do tdo desejado e proclamado “hébito de
leitura” nos alunos, ou seja, para forma-los, como diz Geraldi (1996, p.
86), “leitores/autores de nossa historia”. Neste caso, a afirmacio de
que ninguém dé aquilo que ndo tem aplica-se ao processo de leitura,
na interagio professor/aluno, ja que, se esse ndo fornecer possibilidades
de intertextualidade*, ndo instigar o desejo de ler, certamente a atividade
ficara limitada e nio atingiremos a mudanca almejada do aluno/sujeito/
leitor, a quem a leitura podera auxiliar.
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Algumas palavras finais

Ler concretamente na escola e fora dela é necessario e urgente,
tanto para alunos como para professores, e esta atividade deve se
expandir dos livros, jornal, revistas para a leitura de imagens, de
atitudes, de sons... Ler ¢ um trabalho historico e social, se realmente
buscamos formar cidaddos criticos, aqueles que acreditamos serem
capazes de ler o escrito, e através deste, 0 mundo que o cerca. Nio
vemos outra alternativa para a mudanga pratica da leitura se o professor
ndo for um sujeito leitor.

PregagOes em relagdo aos efeitos da leitura sdo muitas, e
dificilmente um profissional da educagio, quando indagado acerca da
importancia da leitura, ndo usara expressdes fortes para justificar a
necessidade desta pratica. Porém, de nada adianta usar um palavreado
convincente se, na realidade, o professor néo for um praticante da
leitura. Todas as suas afirmagdes cairio no vazio — ele pecaré a partir
do seu exemplo, pois s6 conseguimos exteriorizar aquilo que ja
interiorizamos. Se pouco foi interiorizado, pouco também teremos
condi¢des de dar. Justificativas sdo muitas para a ndo pratica da leitura,
vindo em primeiro lugar a falta de tempo, a sobrecarga de trabalho, a
familia... Profissional da educacdo que ndo 1é ou a faz em pouca
quantidade tende a cair na pratica educativa com leituras feitas a
partir das leituras dos outros e ndo por sua convicgdo. A leitura deve
ser o alimento didrio para o profissional e o cidaddo professor.
Quantidade e qualidade de leitura devem ser aplicadas também ao
professor e ndo apenas ao aluno.

Conforme Orlandi (2000), a leitura deve produzir sentidos.
Diriamos também que a leitura s6 tem sentido se ela produzir sentidos.
Para tal, € necessario transformarmos nossas condi¢des de leitura,
tendo em vista a selegdo do material, em quantidade e em qualidade,
0 tempo, 0 acesso, 0 ambiente, ou seja, dar e oferecer ao leitor condigdes
de produgdo de sentido. Ao propiciarmos, ou ndo, estas condigdes,
estamos manifestando nossa concepgo de homem, de sociedade e
de mundo. Esta transformagdo, porém, deve ter em vista algo mais a
transformar que ndo apenas a pratica da leitura. A leitura é capaz de
modificar o pensamento do leitor e nio deve ficar apenas no plano
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individual, mas incitd-lo a modificag¢des também no plano coletivo.
Geraldi (1996, p. 92) nos faz um apelo enquanto professores, agentes
do processo educativo: “Professores, leitores ¢ autores na formagao
de outros leitores e autores, articulemos ao cotidiano de nosso trabalho
a construcdo de uma compreensio de n6s mesmos ¢ de nossa
sociedade, forjando caminhos de mudanga”.

Como todo processo social, a pratica da leitura escolar esta
passando por analises freqilentes e tem sido objeto de pesquisas, de
sugestdes, de trabalhos com profissionais e alunos. Isto € positivo €
pensando-a num processo evolutivo, a sociedade toda se beneficia e
continuara se beneficiando. Mesmo que esta pratica ainda se apresente
com problemas, pode ser entendida como uma conquista individual e
coletiva e é tida como a maior prova da socializagdo e disseminagéo
do conhecimento, independente de qual modalidade esteja referida. A
leitura, entendida como pratica politica e social, produtora de sentidos,
esta inter-relacionada a qualidade de vida de sujeitos historicos que
somos. Desta forma, para qualquer contetido trabalhado, e digamos
fortemente para a leitura, o que, como, com que objetivos 0s praticamos
ou o0s proporcionamos, estaremos manifestando os objetivos que temos
para com a prética educativa e com a sociedade que queremos.

Notas

* Mestre em Educagio e Ensino, UnC/UNICAMP, professora da Unochapecd — Chapecd
(SC). Enderego: Rua Dom Pedro II — n. 424 — Sio Lourengo do Oeste (SC). Fone:
(49)344619/3441088.

! Cagliari (1991, p. 106, 108, 111) da as seguintes defini¢des para as diferentes fases da
escrita: pictérica: é a escrita através de desenhos que se associam nio aos sons, mas as
imagens do que quer representar, com representacdes simplificadas dos objetos da realidade;
ideografica: caracteriza-se pela representagdo das idéias por meio de sinais que reproduzem
objetos concretos. Alfabética: tem a representagio puramente fonografica, ou seja, as
letras representam pelo som.

A ideologia ¢ definida por Lowy (1999, p. 13) como “viséo social de mundo”, que sdo
aqueles conjuntos estruturados de valores, representagdes, idéias e orientagSes cognitivas.
Conjuntos esses unificados por uma perspectiva determinada, por um ponto de vista
social, de classes determinadas.

Para Orlandi (2000, p. 12), a leitura parafrastica caracteriza-se pelo reconhecimento
(reprodugio) de um sentido que supde ser o do texto (dado pelo autor), e a leitura
polissémica se define pela atribuigiio de miltiplos sentidos ao texto.
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! Intertextualidade, para Orlandi (2000, p. 11), sio as relagdes de sentidos que se
estabelecem entre 0 que um texto diz e o que ele ndo diz, mas poderia dizer, e entre o que
ele diz e o que outros textos dizem. Essas relagdes de sentido atestam, pois, a
intertextualidade, isto é, a relagdo de um texto com outros, existentes, possiveis ou
imaginarios.
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Abstract: This text approaches the need of the reading practice, reading in
addition it is expressed, that is seen, that it is of the ear, as one of the roads
for the understanding of the knowledge historically produced, leaving the
school spaces, producing effects for the individual and collective action in
all the contexts susceptible to human interference.
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