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Resumo: A disciplina de Pritica de Ensino de Ciéncias e Biologia se insere no
Curso de Cié€ncias Bioldgicas orientada por uma concepgiio linear do
conhecimento e do proprio curriculo. De acordo com essa concepgiio, a pratica
€ o campo de aplicagdo da teoria, a qual constituiria um “pré-requisito” 2
primeira. O relacionamento teoria/pritica, visto sob esse prisma, repercute
numa estruturacio curricular que considera a prética de ensino, formalizada
como disciplina curricular, um setor do curriculo no qual a pratica, entendida
como exercicio da docéncia, passa a constituir o determinante da agio didatica.
O estdgio curricular do aluno de licenciatura incorpora essa tendéncia ¢ se
configura, tradicionalmente, como um teatro pedagdgico, supostamente capaz
de oportunizar o treinamento do futuro professor na vivéncia da sala de aula,
numa perspectiva reducionista da didética. Agrava esse quadro o contexto
de formagio, no curso em questiio, que se prop8e certificar, simultinea e
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paralelamente, o profissional bidlogo (bacharelado) e o professor de Biologia
(licenciatura). E no cruzamento complexo dessas varidveis que se propde
uma elaboragiio alternativa i atual, para a disciplina de Prética de Ensino de
Ciéncias e Biologia (cumprida na tltima fase do curso), buscando-se romper
com a linearidade imposta pela concepeio predominante do curriculo e
propondo reformulagées curriculares que extrapolam o ambito de atuagiio de
professores e alunos na disciplina. A concepgiio da proposta, as atividades
desenvolvidas e os obsticulos encontrados, bem como suas implicacdes
pedagdgicas sfo descritos e discutidos neste trabalho.

Palavras-chave: pritica de ensino, docéncia, licenciatura, bacharelado,
ciéncias biolégicas.

O contexto

E importante, antes de mais nada, caracterizar o contexto no qual
teve lugar a experiéncia pedagdgica que passamos a relatar, para que
possamos apreender as determinagdes que implicaram o que poderfamos
considerar sucesso ou fracasso da proposta de ensino desenvolvida.

O contexto € o do curso de Ciéncias Bioldgicas, de uma
universidade privada do interior do estado de Santa Catarina®. O curso
¢ noturno ¢ a disciplina na qual desenvolveu-sc a proposta, Pritica de
Ensino de Ciéncias e Biologia, ¢ cursada pelo aluno na Gitima fasce
(oitavo semestre). A disciplina teve sua estrutura modificada no ano
anterior — 2000 — sendo posta em prética a nova estrutura em 2001.
Enquanto na antiga estrutura a carga hordria da disciplina se distribufa
por dois semestres consecutivos — na rcalidade, constituindo duas
disciplinas (Prdtica de Ensino de Ciéncias e Pritica de Ensino de
Biologia) —no esquema atual uma dnica disciplina, com carga hordria
equivalente aos dois semestres do esquema anterior, abrange o estdgio
curricular dos futuros professores, tanto no dmbito da educacio
fundamental (ensino de Ciéncias) quanto do ensino médio (de Biolegia).

Essa alteragiio du estrutura do curriculo, principalmente vista
sob 0 dngulo de sua reorganizacido temporal, representaria elemento
importante na determinagio das condigdes sob as quais a didética
disciplinar em Prdtica de Ensino — viria a se desenvolver.
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Outro aspecto importante dentro da estrutura curricular € a
certificagdo que o curso de Ciéncias Bioldgicas atribui ao aluno dele egresso
uma dupla certificago, que lhe confere a habilitagdo como bacharel em
Biologia e também como licenciado em Ciéncias (para o ensino
fundamental) e em Biologia (para o ensino médio). Esse é outro fator
problematico, no que se refere as decisdes pedagdgicas que possam ser
compatibilizadas com essa dupla demanda, qual seja, a de formar um
profissional bidlogo— e, portanto, priorizando-se pardmetros que definem
a formacdo de um especialista em Biologia, em sentido estrito — e,
paralelamente, a de formar o professor, de modo semelhante, um
profissional cujo campo de atuacio detém especificidade propria e cuja
prética social é determinada a partir de pardmetros igualmente especificos®.

Ambos os fatores — a perspectiva da dupla formagio profissional
e a compressdo do de estdgio curricular (na disciplina de Pratica de
Ensino) num tnico semestre letivo — associados, compdem uma
formatagdo do curriculo que ird determinar o enquadramento da
atividade pedagdgica no interior dessa disciplina’. Na verdade, esse
enquadramento é melhor compreendido pela influéncia de um terceiro
fator, ligado a dupla formagdo, o qual, associado aos outros dois,
configura a determinagdo curricular bdsica da ag¢do didatica
(provavelmente, ndo somente na disciplina de Prética de Ensino). Trata-
se dos interesses que orientam o ingresso bem como a evolugéo do
aluno no curso. De forma predominante, a motivagio dos académicos
estd orientada para sua formagdo como bidlogos e nido como
professores de Biologia. Isto € explicitado em seu préprio discurso,
como se apreende no cotidiano da sala de aula.

Como conseqiiéncia disso — ¢ também em decorréncia de um
contexto social que desvaloriza a profissdo docente —, o componente
pedagégico da formagdo (a licenciatura) concretiza-se para o aluno
como um projeto secunddrio, algo como uma espécie de recurso
reserva, para a ocupagdo do nicho de mercado magistério, caso isso
venha a se mostrar oportuno.

A conjungio desses fatores, dentre outros tantos talvez menos
importantes, constituiu o pano de fundo que justificou a opgéo peda-
pOgica por se trabalhar a disciplina de Pratica de Ensino nos moldes
yue passamos a descrever.
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Uma proposicao alternativa para Pratica de Ensino

Ainda na fase anterior ao inicio do semestre letivo, os professores
da disciplina reunidos discutiram a proposta de trabalhar numa
perspectiva alternativa aquela que tradicionalmente vinha sendo
desenvolvida na Pritica de Ensino. Partindo da diferenca ja estabelecida
na organizacio temporal, a qual ja nos referimos, da disciplina atual
emrelagdo a sua versdo anterior, e ainda que conscientes da dificuldade
adicional que essa nova estruturacio poderia trazer em termos de
adequagio metodolégica, os docentes se propuseram a elaborar uma
disciplina que pudesse superar a tendéncia que o préprio grupo passou
a denominar teatro pedagdgico. A expressio se refere a uma visao do
estagio curricular predominante até entdo como uma oportunidade dada
ao aluno de exercitar o ato de dar aulas.

A racionalidade que orientava o estdgio até aquela ocasido —e
que se manteve hegemoénica por um longo periodo — enfatizava os
aspectos relacionados a dimensdo técnica do ensino, o assim
denominado dominio de classe pelo futuro professor. Aspectos

_ contextuais e aqueles afins 4 dimensao filoséfica do ensino eram pouco

valorizados, em fung¢do do entendimento da pratica de ensino em sentido
literal, como um momento no qual a teoria deveria dar lugar prioritario
a prética®, sendo esta Gltima vista como o treinamento da regéncia de
classe. O estdgio se concretizava, entdo, como uma espécie de teatro,
um ensaio que antevia algo do que poderia ser a atividade docente
cotidiana nas escolas.

A essa concepgido o grupo de professores pretendia contrapor
uma perspectiva e uma proposta de trabalho que permitissem uma
maior aproximagio entre a — frisemos, a principio, insuficiente —
teorizagdo pedagdgica elaborada ao longo do curso universitirio e a
vivéncia das condi¢Bes concretas de trabalho dos professores nas
escolas onde os alunos iriam estagiar. Esta idéia baseava-se na
verificacdo de que o estdgio, nos moldes em que vinha sendo
desenvolvido, terminava por induzir o aluno a assumir a regéncia de
uma turma de alunos de alguma escola, por um curto periodo, limitando-
se a dar continuidade ao trabalho desenvolvido pelo professor titular
da disciplina. O estdgio simplesmente se inseria, como um recorte,
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num processo em evolugdo, de cuja concep¢do o estagidrio nio
participava, e a respeito do qual, portanto, desconhecia os pressupostos
tedricos orientadores. Isso condicionava uma visdo bastante alienada
do aluno-estagidrio em relacdo as origens, aos determinantes
contextuais e as finalidades do processo educativo.

A proposta da nova Pritica de Ensino seria, entdo, oportunizar
ao aluno da disciplina uma vivéncia mais aprofundada no contexto
escolar, que seria buscada através do acompanhamento do trabalho
do professor titular da disciplina escolar, dentro e fora da sala de aula.
Como veio a ocorrer depois, durante o desenvolvimento da disciplina,
aregéncia de classe (o estagidrio dando aulas) passaria a ser opcional:
o proprio estagidrio iria avaliar a relevincia da dimenséo técnica, no
contexto de sua aprendizagem no estagio (como resultado das vivéncias
nas escolas e da reflexdo oportunizada nas aulas de Pratica de Ensino,
as quais tomariam tais vivéncias como dado empirico para anélise e
teorizagio) e decidir pela observagio e acompanhamento das atividades
escolares somente ou pela necessidade de praticar, assumindo algumas
aulas em substituicéio ao professor titular.

A énfase foi dada a idéia de que conhecer a escola, teorizando
sobre o que estd acontecendo nela — seu cotidiano — € um componente
mais decisivo na formagdo do futuro professor, do que assegurar o
exercicio de dar aula numa perspectiva alienante, que desconhece o
contexto no qual se insere tal exercicio. Na verdade, a admissdo da
possibilidade de que ensinar € um conhecimento que possa ser
incorporado pela via do treinamento traz, em si mesma, a negacdo da
prética pedagdgica enquanto processo criativo e, conseqiientemente,
imprevisivel em certo grau. Como veremos a seguir, a metodologia
adotada para o desenvolvimento da disciplina de Pratica de Ensino foi
idealizada como uma forma de possibilitar ao aluno a incorporacio
dessa caracteristica criativa, nio repetitiva, de um bom ensino. Neste
sentido, o planejamento participativo da prépria disciplina foi idealizado
como uma estratégia que poderia permitir ao formando compreender
o planejamento pedagdgico como um processo previsivel somente em
certo grau, mas criativo em sua esséncia, desde que pautado no
auténtico didlogo entre professor e alunos, mediado pelo conhecimento.
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Al¢m disso, a desobrigagio da regéncia de classe representou
um elemento pedagdgico estratégico, para permitir ao aluno — i maioria
que vivia essa condigfo — uma aproximagio progressiva do objeto
ensino, que pudesse atenuar o temor que alguns demonstravam em
relacio a possibilidade de darem aula. Este temor, embora esteja ligado
a uma concepgdo do professor como um provedor de conhecimentos,
em relagiio ao aluno se justifica, também, em fungio da desmotivacio
da maioria dos estagidrios para o magistério, dada a dupla formacgio
no curso e a predominincia de uma predile¢do do aluno pelo
bacharelado, em detrimento da licenciatura.

Buscou-se, desde o inicio, implementar a proposta a partir de
uma perspectiva dialdgica, na qual os alunos pudessem decidir, em
conjunto com os professores, sobre o planejamento e a execugio das
atividades. Essa proposta de didlogo mostrou-se de inicio problemética
pelo fato de que o histérico académico dos alunos nio favorecia o
estabelecimento de um auténtico didlogo pedagégico com seus
professores. Prevalece, ainda, na graduacio um ensino bastante
autoritdrio (o professor € aquele que fala e 0 aluno aquele que escuta),
refor¢ado por uma percepgdo do ato educativo como “transmissio de
informagdo™. (PARLETT; HAMILTON, 1982).

Logo pudemos verificar ser temeroso menosprezar os efeitos
dessa tendéncia no desempenho dos académicos futuros professores.
Como pudemos constatar, ao longo do semestre, nés professores
também nos encontramos impregnados dessa mentalidade que mescla
autoritarismo pedagdgico e transmissdo de contetidos.

A busca de solugdo para esses problemas levou-nos a escolher
alguns textos que pudessem nos auxiliar como fundamentagio teérica
minima. De um modo geral, todos os principais textos utilizados traziam
o argumento basico da importancia do didlogo na relagio pedagégica,
numa perspectiva de exercicio da autonomia por alunos e professores
e, de forma correspondente, o confronto da perspectiva da transmissio
de contetidos por uma visdo construtivista do conhecimento e da acio
didatica'®. Em especial, a avaliagio iluminativa!! veio ao encontro dos
anseios do grupo, como um interessante instrumento metodoldgico
capaz de auxiliar os estagidrios em seus contatos com professores e
alunos nas escolas, devido, principalmente, & &nfase posta no
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desvelamento progressivo do processo educativo e na possibilidade da
observagdo participante como instrumento de pesquisa pedagégica.

Na verdade, a instrumentalizagdo tedrica oportunizada pela
leitura dos textos serviu de referencial todo o tempo, tanto para o
trabalho realizado pelos estagidrios nas escolas escolhidas quanto para
o desenvolvimento do trabatho organizador-reflexivo nas aulas formais
de Prética de Ensino. O cardter iluminativo da pesquisa nas escolas
era refor¢ado por uma atitude igualmente iluminativa na elaboracio
da triplice relagdo professor/aluno/saber na disciplina. As decisdes
eram tomadas em conjunto, por professores e alunos, a medida que os
dados oriundos da pesquisa nas escolas eram trazidos pelos estagidrios
e colocados para discussdo por todos, interpretados e analisados de
forma a se discernir quanto a quais diregdes eles pareciam apontar,
aquelas mais adequadas ao desenvolvimento posterior do estdgio
curricular e da prépria disciplina de um modo geral.

Os resultados

Essa estratégia de planejamento participativo-iluminativo
produziu alguns resultados de cardter subjetivo, mas que puderam ser
socializados a partir de sua evidéncia empirica em sala de aula. Embora
o carater iluminativo da proposta exigisse a avaliacio continua do
processo, fez-se necessdria também a avaliagio de cariter mais
formal, que ocorreu em dois momentos, a meio caminho do curso da
disciplina e ao seu final. Nesses momentos, os depoimentos de alunos
e professores evidenciaram que, a0 menos para aquele grupo particular,
a proposta se adequou de modo satisfatério. A maioria concordou
quanto a0 fato de que a abertura oportunizada para a participacdo do
aluno, num processo dialdgico de construgio da disciplina, desde o seu
planejamento até a sua execugdo, foi um ingrediente essencial para
um exercicio de autonomia, o qual ndo havia sido oportunizado — ao
menos de forma tdo plena — nas disciplinas até aquele momento
cursadas'?.

Os efeitos desse processo puderam ser deduzidos a partir da
constatagdo de um engajamento bem mais efetivo, de boa parte dos
alunos da turma nos debates e atividades gerais, do que se verificava
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por esses mesmos alunos em sua trajetéria no curso de Ciéncias
Bioldgicas. Os moldes nos quais a disciplina se desenvolveu foram
apontados por eles como o elemento decisivo nessa mudanca. Ressalte-
se o fato, atestado pelos préprios alunos, de que alguns — que
anteriormente consideravam fora de cogitacio a possibilidade de se
tornarem professores — passaram a considerar seriamente a hipStese
de virem a exercer o magistério apds formados®. Pelo que se apreende
de seus depoimentos, essa mudanga de atitude sofreu forte influéncia
da conjungio daqueles dois aspectos, a aprendizagem oportunizada
pela pesquisa nas escolas - e em conseqiiéncia um conhecimento mais
fidedigno da realidade escolar e do trabalho cotidiano do professor—e a
estratégia seguida para a reflexio sobre aquela realidade, nas aulas
de Prética de Ensino.

A iluminagio oportunizada pela mediagio da disciplina de Pritica
de Ensino permitiu também detectar obstdculos, alguns dos quais nio
puderam ser superados em funcdo, principalmente, do condicionamento
imposto, desde etapa anterior 4 graduagdio, por uma educacio
essencialmente “bancdria” — nos termos da terminologia freireana —
de alunos e dos professores. Dentre esses obsticulos, aqueles de
natureza atitudinal — referentes ao posicionamento pessoal do aluno
frente ao que estava sendo proposto — foram os que representaram a
maior dificuldade. O planejamento participativo implica uma revisio
de pressupostos relativos a autoridade e responsabilidade de
professores e alunos e, neste sentido, sua construcdo foi um verdadeiro
teste para ambos os grupos. O que se pdde verificar foi a abertura
progressiva de todos ao didlogo. Para alguns esse processo alcangou
um estdgio ndo plenamente satisfatério até o término da disciplina.
Por outro lado, a liberdade assegurada para a tomada de decis®es
trouxe a tona a complexidade inerente ao equacionamento daquele
tdo decantado dualismo entre liberdade e responsabilidade: a realizagio
das atividades em grupos, em especial, revelou uma faceta dessa
equagdo complexa, quando se verificou que a nido-imposi¢io do
trabalho acarretou, por exemplo, a omissdo de alguns alunos e a
conseqliente sobrecarga de seus colegas. Isso gerou conflito no grupo
como um todo, e certa perda da coesdo necesséria ao planejamento
nos moldes propostos.
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O contexto em que se desenvolveu a proposta exerceu sobre
ela influéncia significativa, particularmente no que se refere aos
determinantes curriculares. Em func¢do da mudanga da grade curricular,
0 oitavo semestre do curso passou a comportar, além da Prética de
Ensino — condensada, como ja foi dito —, o estagio profissionalizante
(como é denominado o estagio realizado pelo aluno no &mbito da Biologia
em empresas ou outras institui¢des) e ainda a disciplina de Semindrio
de Pesquisa, ao término da qual o aluno elabora uma monografia,
geralmente voltada a pesquisa em alguma sub-drea da Biologia.

Nossa avaliagdo — em conjunto com os alunos-estagidrios — € a
de que essa sobrecarga de atividades no dltimo semestre do curso
constitui, em seu conjunto, outro fator que dificulta, em muito, o resgate
da dimensdo pedagdgica na formacgdo do bacharel-licenciado. Vale
ressaltar também que, no curriculo do curso, as dnicas disciplinas que
se aproximam de uma énfase de carater especificamente pedagégico
sdo a de Diditica da Ciéncia (5° fase) e a de Metodologia do Ensino
de Ciéncias (7" fase). Ainda assim, a delimitagdo do pedagbgico nessas
disciplinas é imprecisa, devido aos condicionantes da formacdo dos
proprios professores, os quais encontram dificuldade em compatibilizar
os pardmetros orientadores da pedagogia e aqueles que determinam a
especificidade epistemoldgica das Ciéncias Naturais'*. O mesmo ocorre
com as demais disciplinas do curso, que se voltam prioritariamente
para a formacgdo do bidlogo em detrimento dos enfoques didético-
pedagdgicos dos contetdos bioldgicos pertinentes a formagdo do
professor de Biologia. Alia-se a esses fatores, como um elemento
complicador, a quase inexisténcia da pesquisa educacional, pelo menos
no contexto do curso de Ciéncias Biolégicas®.

Em fun¢do dos resultados obtidos na disciplina de Pritica de
Ensino pudemos constatar também que a radicalizacdo da proposta,
em termos da pratica da avaliagdo iluminativa na disciplina como um
todo — e ndo somente como instrumento de avaliagdo das escolas — se
evidenciou como uma estratégia bastante problemética, em termos de
sua assimilag@o pelo aluno da oitava fase do curso, um periodo tio
curto e tumultuado, em virtude da reestrutura¢do da grade curricular.
O emprego da avaliagdo iluminativa nas escolas, em particular, foi
dificil para o estagidrio, principalmente por ela representar uma
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perspectiva tedrica que lhe era bem pouco familiar. O conceito de
meio de aprendizagem'?, essencial na prética da avalia¢do iluminativa,
foi precariamente assimilado por ele, o que iria se refletir na sua
dificuldade de captar os nuances mais sutis do processo pedagdgico
escolar como um todo (as rotinas escolares, a burocracia, os diferentes
rituais que permeiam o cotidiano escolar etc.), detendo-se muito mais
na observacdo participante na sala de aula, numa aten¢o mais voltada
ao procedimento didatico strictu sensu.

Certamente essa dificuldade se encontra estreitamente
relacionada aquela visdo consolidada da relagio pedagégica como
transmissdo de informagdes, reforgada pelos professores universitarios.
Entretanto, é forgoso reconhecermos que auxiliar o aluno (e também
o professor, pois para nés essa também era uma nova experiéncia) na
consolidagéio de uma vivéncia em processos de avaliagio desse tipo
requer um periodo de tempo significativamente major, bem como uma
insisténcia continuada na constru¢do de uma perspectiva pedagégica
na formag@o do bidlogo-professor (ou professor-bidlogo?).

Neste sentido, um dos resultados oportunizados pela disciplina
de Prética de Ensino foi a proposi¢o de uma reformulacio do curriculo,
para antecipar o estdgio curricular na organizagio temporal do curso,
de forma que se possa inserir desde cedo (e assim se ter mais tempo
para construir) uma mentalidade e uma fundamentagao pedagégica
necessdrias ao curso de Ciéncias Bioldgicas, nesse contexto da dupla
formagio profissional.

A énfase posta no processo de construgéo coletiva da disciplina
resultou na opg¢do por instrumentos de avaliagdo que, de forma
correspondente, priorizassem a dimensio processual. Na realidade, o
grupo experimentou certa dose de conflite quanto ao equacionamento
dessa tendéncia na avaliagio, com a necessidade — ainda sentida — de
se obter algum produto palpdvel, algo que expressasse um certo
rendimento do processo. Buscou-se o equilibrio na proposicio de alguns
momentos de avaliagdo, que seriam formalizados como registros
escritos, a serem realizados em conjunto por alunos e professores.
Posteriormente, no decorrer do processo, sugeriu-se que o conjunto
dos registros oriundos desses momentos de avaliagio compusesse um
Unico documento, que seria proposto a coordenacio do curso como
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alternativa aos relatérios individuais de estigio, nos moldes em que
eram elaborados pelos estagidrios até a Gltima edicdo da disciplina de
Pratica de Ensino.

Na verdade, de maneira coerente com a nova proposta de
trabatho participativo, o relatério final também incorporou esse carter,
voltando-se inclusive para a avaliagio, nio somente do estdgio do aluno
na escola — como era feito anteriormente — mas, dessa vez, também
para a avaliagdo da prépria disciplina de Prética de Ensino, em termos
de seu sucesso ou fracasso na elaboracio de uma nova perspectiva
para a formagio pedagégica dos futuros professores. Em suas linhas
gerais, essa avalia¢do aponta para a necessidade daquelas rees-
truturag¢es do curriculo principalmente para oportunizar ao aluno do
curso de Biologia um contato antecipado com a escola e também a
delimitagdo, na estrutura do curso, de um periodo mais extenso de
dedicagdo a formagio de um hébito de reflexio, pesquisa e estudo em
torno das questdes de ordem pedagdgica referentes a sua formacio
como educadores.

Ainda como item integrante da avaliacio, um dos professores
de Prdtica de Ensino propds a realizacio de um seminirio, o qual
contaria com a presenca dos professores titulares acompanhados pelos
estagidrios nas escolas e de outros profissionais daquelas instituicdes
que representassem um papel relevante na interpretacio dos resultados
do estdgio. Esse semindrio contou com a presenca de dois professores,
um deles diretor de uma grande escola da Rede Estadual de Ensino,
uma professora de uma escola, também do Estado, ex-diretora de
escola estadual.

O debate realizado com esses professores permitiu uma avaliagio
da proposta de estdgio a partir da perspectiva daqueles que estdo nas
escolas, vivenciando na prética o objeto visado pelos estagidrios. Deste
ponto de vista, a proposta representa um avanc¢o em relaciio a
concep¢do dominante do estdgio como um exercicio de docéncia. De
modo geral, o debate oportunizou que também a escola pudesse elaborar
sua critica em relagdo a atuacdo da universidade na formacido de
professores. Essa critica se voltou, especialmente, para uma atitude
utilitdria da universidade em relacio a escola. Esta reinvidica uma
participagdo mais igualitdria na influéncia exercida sobre a formag@o

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 5 - n. 10 - jan./jun. 2003

89



By

1010 OLIVEIRA DA SILVA, CELI ARALDI, CLAUDIA C. MORO E NEIDE
ANMILIATO

dos luturos prolessores, em termos de poderem ocupar seu espago
como campo de pesquisa da prépria universidade.

Nesse sentido, a critica dos professores convidados veio ao
encontro dos objetivos visados na Pritica de Ensino. Foi consenso
entre 0s participantes que a perspectiva do teatro pedagégico — o estdgio
visto, prioritariamente, como treinamento em docéncia — além de nio
dar conta dessa necessidade de maior aproximagdo entre escola e
universidade contribui para refor¢ar o distanciamento entre ambas e o
carater utilitdrio da relaco.

Com relagio especificamente a modalidade de estdgio proposta,
os professores reconheceram que a receptividade dos demais
professores nas escolas foi variada. Alguns estranharam o fato de ter
sido dada ao estagidrio a oportunidade de decidir, por si mesmo, pela
regéncia de classe ou ndo. Um deles se posicionou favordvel a
compatibiliza¢do entre pesquisa e regéncia, como itens complementares
e necessdrios numa formagdo inicial do professor.

Foi ressaltado também por esses professores que a nova
modalidade de estdgio deverd ser continuamente avaliada juntamente
com as escolas, de forma que o professor em exercicio possa também
se ajustar ao esquema proposto. Segundo eles, existe um hdbito
estabelecido, também entre os professores atuantes nas escolas, de
relacionamento com o estagidrio baseado naquela perspectiva de que
sua inser¢do na escola tende a ser fortuita e pouco significativa, em
termos de modificar tendéncias pedagdgicas e a rotina escolar de um
modo geral. Esse relacionamento tende, por isso, a se dar de forma
que o professor titular da disciplina veja na relagdo com o estagidrio,
ndo uma oportunidade de aprendizagem reciproca, mas a utilizacio de
um servico adicional que se mostra oportuna, em meio ao cotidiano de
intensa atividade vivido pela maioria dos professores nas escolas.

O relatério final da disciplina foi composto a partir dos
depoimentos avaliativos individuais dos alunos. Constava de 4 artigos
dissertativos sobre as tematicas emergentes do processo de construgio
da disciplina'’ elaborados por grupos de alunos sob a orientacio de
um professor por grupo, e dos resultados da avaliagdo do semindrio
realizado com os professores das escolas.

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 5 - n. 10 - jan./jun. 2003



O CONFRONTO ENTRE DETERMINANTES CURRICULARES E DECISOES
DIDATICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Em termos das vivéncias dos estagidrios nas escolas, alguns
aspectos merecem destaque. Uma das dificuldades encontradas foi o
exercicio da habilidade de problematizar a pratica docente evidenciada
no cotidiano escolar. Em nossa avalia¢do, contribufram para isso a
inexperiéncia de professores e alunos em relagio a pesquisa educacional
em geral, especialmente em sua dimensio qualitativa e, particularmente,
sua inexperiéncia no exercicio da avaliagdo iluminativa como ferramenta
de pesquisa. Alguns itens do referencial conceitual basico da pesquisa
em educacio e da avaliagdo iluminativa representam uma incorporagéo
dificil para o aluno de graduagio, em especial um aluno com o perfil
especifico e o condicionamento contextual que aqui tivemos opor-
tunidade de descrever.

Como pudemos concluir, a questdo tempo, aqui, reveste-se de
especial importancia: a formagdo pedagdgica de modo especial no
ambito da pesquisa pedagdgica — que acreditamos ser item
indispensével dessa formag@o — ndo se constréi de uma hora para
outra. Isto se torna ainda mais dramdtico quando se busca superar
~ esse quadro de deficiéncia inserido numa realidade curricular que tende,
cada vez mais, a esfacelar a formacio do futuro professor em disciplinas
estanques, sempre mais enclausuradas em blocos de informagio,
limitados por blocos de tempo, de forma a — sempre mais — restringir o
trabalho pedagdgico criterioso, bem fundamentado, adequadamente
refletido e, com maior probabilidade, criativo.

A proposta de reestruturagio da disciplina de Pratica de Ensino,
anteriormente descrita, aponta para a possibilidade — e a necessidade —
de se estabelecer uma formagdo pedagdgica continuada do aluno, ao
longo da graduagdo, como uma forma de resisténcia i fragmentacdo do
curriculo e sua redugio a instrumentalizacdo técnica e exclusi-vamente
voltada 4 formagio do bidlogo. Em nosso entendimento, a situac¢io atual
mais contribui para que se supra o mercado de trabalho com bidlogos
que irdo dar aulas, do que com professores de Biologia — o que fatalmente
termina por ocorrer, visto ser o magistério considerado sempre como a
tltima opgdo de mercado para aquele bidlogo que ndo pdde ocupar seu
espaco na pesquisa ou na atividade empresarial publica ou privada.

'O contato antecipado do estagidrio com o cotidiano escolar, ao
longo da graduagio e o mais previamente possivel, representa também

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 5 - n. 10 - jan./jun. 2003



ELOCTO OLIVEIRA DA SILVA, CELI ARALDIL, CLAUDIA C. MORO E NEIDE
ARMILIATO

apossibilidade de um conhecimento mais fidedigno a realidade daquele
ambiente que vird a constituir o seu campo de atuacgdo profissional.
Neste sentido, a “etnografia” e a observagdo participante possiveis de
serem realizadas no curto espago de tempo do estagio curricular de
2001, ainda que néo plenamente exploradas em todo o seu potencial
educativo, mostraram serem recursos altamente recomendaveis, por
propiciarem o estabelecimento de um elo mais sélido entre o estagidrio
e aescola, o qual pode se estender para além do término da graduagio,
no inicio de sua atuagdo profissional. Em alguns casos — que ndo
representaram a maioria — habilidades potenciais para a pesquisa
qualitativa do ensino se revelaram em alguns alunos, fato este percebido
pelos professores e alunos da disciplina e destacado por um dos
professores participantes do seminario.

Ha que se considerar que a concretizagdio dessa nova proposta
de Pritica de Ensino necessita romper com alguns paradigmas do
ensino, particularmente aqueles que o concebem como um processo
linear, que necessariamente se inicia com a teoria e tem na pritica o
seu dominio de aplicacio ou validagio. E necessdrio contrapor a isso
uma vis@o — e um fazer pedagégico correspondente — que enfatize a
aproximagao progressiva do aluno de seu objeto de conhecimento (a
pratica pedagdgica escolar), quem sabe, primeiro imergindo nesse objeto
e problematizando-o, a0 mesmo tempo em que o delineia cada vez
melhor, por meio de uma reflexo orientada por seus professores e
pela produgdo consolidada pela pesquisa pedagégica, inclusive no ambito
de especificidade do ensino de Ciéncias Naturais.

Os mesmos pardmetros pedagdgicos utilizados na construgio
da disciplina de Pritica de Ensino foram utilizados como referencial
tedrico para o trabalho dos estagidrios nas escolas. Como o foco
principal deste artigo néo é o fruto da pesquisa pedagégica dos
estagidrios nas escolas, mas o processo de reelaboracio da disciplina
de Prdtica de Ensino e seus resultados, iremos nos referir ao que
emergiu das vivéncias nas escolas apenas em suas linhas gerais. Isto
se justifica porque, neste contexto e face aos objetivos estabelecidos
na propria disciplina, a pesquisa desenvolvida pelo estagidrio nas escolas
ndo deve ser avaliada a partir dos mesmos pardmetros empregados
na avaliacdo da pesquisa desenvolvida por pesquisadores educacionais
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especializados, ou mesmo por professores da area, que tomem como
objeto de pesquisa o cotidiano escolar. Para o estagidrio — e também
para os professores de Pratica de Ensino — aquela pesquisa representou
um ensaio pedagdgico, uma sondagem das préprias aptiddes e
habilidades dos alunos-estagiirios como pesquisadores do ensino e, de
forma correspondente, uma oportunidade de verificar a validade da
atitude e pratica da pesquisa no exercicio da profissdo docente.

De qualquer forma, alguns dos elementos que compdem o relato
dos alunos fornecem um referencial interessante para uma andlise de
sua prépria percep¢do do ensino e da educagido em geral, bem como —
ressalvada sua condi¢do de pesquisadores leigos, ou mesmo
experimentais — um certo panorama da escola, em termos do que
mais se destaca como problemdtico nos contextos escolares
observados’®.

A andlise do projeto politico-pedagdgico (PPP) de cada escola
e sua relagdo com a atividade docente — um dos pardmetros eleitos
para a andlise do cotidiano escolar — revelou que as institui¢des de
ensino, de um modo geral, ainda encontram dificuldades na sua
implementagdo. De alguma maneira, que ndo pdde ser explicada no
breve perfiodo de contato com as escolas, a prética de ensino nas salas
de aula (a diddtica do professor) ainda ndo se encontra sintonizada
com as reflexdes de cardter mais filoséfico, oportunizadas pela
construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico — em algumas
escolas sua elaboragdo nem mesmo é coletiva, ficando sob a
responsabilidade exclusiva de algum “grupo de elite”, que se encarrega
de estabelecer as diretrizes gerais do processo pedagdgico.

Do ponto de vista do que oportunizaram os contatos com as
escolas, para a maioria dos professores o PPP representa um momento
que, apesar de possibilitar um debate sobre importantes questdes da
cducagdo, ainda ndo € visto como algo que possa servir de referencial
determinante das decisdes de natureza diddtica, ao nivel tecnico-
metodoldgico, tais como a selecdo e abordagem dos conteddos
tradicionais de cada drea do conhecimento.

Para os alunos-estagidrios, essa constatacdo estd relacionada
ao predominio de uma visio conteudista do ensino nas salas de aula,
conforme o ponto de vista dos professores em servigo. Limitar-se a
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transmissio desses conteudos impede, de certa forma, o vislumbre de
quais seriam os referenciais filoséfico-ideoldgicos — alguns dos quais
estariam contemplados no PPP — capazes de orientar, de forma mais
consciente, a agdo pedagogica.

Outro aspecto que mereceu destaque na observacio foram as —
assim denominadas — ‘“‘classes de acelera¢do”, uma prética adotada
nas escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina, na qual séo
compostas turmas especiais com alunos que ndo tenham tido
oportunidade de freqiientar a escola em idade considerada normal, ou
que tenham se atrasado em sua trajetéria escolar, devido a problemas
de aprendizagem que ocasionaram repeténcia continuada. A duragio
dos cursos nas classes de aceleraciio € significativamente menor do
que nas classes normais, o que exige do professor adequagéo
metodoldgica especifica para essa condigido. As diferengas acentuadas
de faixa etdria constituem um dos problemas enfrentados pelo professor.
Esse contexto constituiu um bom material de andlise para o estagidrio,
em termos da reflexdo sobre a prépria adequagio metodolégica a esse
tipo de circunstincia e as implicagdes epistemoldgicas e pedagdgicas
em jogo.

Uma série de outras questdes, que nio constituem o objeto deste
trabalho, foram analisadas pelos estagidrios € se encontram disponiveis
no “Relatdrio da Disciplina de Pratica de Ensino”.

Espacos para mudar e espacos que a mudanca aponta

A concepgdo que orientou a elaboragido da disciplina de Pratica
de Ensino de Ciéncias e Biologia, no semestre letivo de 2001, bem
como a estratégia geral adotada para sua consecucdo constituiram
um elemento inovador, no dmbito do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UnC. Toda areestruturagdo levada a termo na disciplina esteve voltada
a reformulagdo conceitual do que significa dar aula. Nessa direcio,
deparamo-nos com a interferéncia de condicionamentos que
extrapolam a propria disciplina de Prética de Ensino, e que se situam
na estrutura do curriculo, em escala mais ampla. Isto significou para
nds que atuamos na disciplina uma percepcdo bastante clara da
indissociabilidade entre didatica e curriculo, na determinagdo das
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condi¢des de trabalho nas disciplinas e na prépria produgdo do
conhecimento nesse nivel. A reflexdo que se sucedeu permitiu a
proposi¢do de mudangas de natureza curricular que poderdo vir a
significar uma reformula¢io mais profunda do curso de Ciéncias
Bioldgicas, em especial quanto a formacéo pedagdgica dos alunos.

Implementar essa proposta s6 se mostrou vidvel gracas a
abertura oportunizada pelas escolas onde os alunos do curso puderam
estagiar, as quais se mostraram soliddrias com a proposta de uma
aprendizagem participativa entre institui¢des escolares e universidade.
De forma correspondente, a acolhida da coordenagio do curso ao que
foi proposto representou fator crucial no seu sucesso, o qual pode ser
deduzido — dentre outros aspectos — da possibilidade de reformulagio
curricular do préprio curso, a partir das idéias postas em pratica e
aprofundadas na disciplina de Prética de Ensino. Sem essa visio
empreendedora e progressista da coordenagéo do curso, bem como a
confianga por ela depositada no grupo de professores que coordenou
adisciplina, a proposta ter-se-fa inviabilizado na pratica.

Outro indicador do alcance de nossos objetivos foi o testemunho
consensual dos alunos quanto a validade da experiéncia oportunizada,
para sua formagido como futuros professores (mclmdos aqui alguns
daqueles que puderam ser convertidos ao magistério). E sua opinido,
também, que a reestruturacdo do curriculo, antecipando a vivéncia
dos contextos escolares, deve ser posta em pratica, por considerarem
tardia a iniciativa de oportunizd-la no Gltimo semestre do curso. Isto
sugere que talvez estejamos no caminho certo.

De nossa parte, como professores da disciplina, a proposta trouxe
a oportunidade de uma experiéncia pedagbgica Gnica, bem mais
significativa, por termos desenvolvido um relacionamento mais préximo
ao aluno, pelo compartilhamento de objetivos comuns. A chance de
poder conceber e p6r em prdtica um novo projeto para o curriculo, nio
somente restrito a nossa intervengio diddtica e, principalmente, poder
contribuir junto com nossos alunos para que se possa construir uma
nova visdo da prética educativa constituiu um elemento altamente
motivador, em termos de nossa prépria auto-estima profissional.

Surgiu daf a idéia de formarmos um grupo interdisciplinar de
estudos, voltado a reflexdo sobre o ensino e a formagao de professores,
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e seus dilerentes aspectos, e pautado pela énfase na pesquisa em
cducacio. Iiste grupo deve ser iniciado no préximo semestre letivo e
devera incluir professores universitirios e aqueles que atuam nas
escolas dos varios niveis de ensino, bem como os préprios estudantes
do curso de Ciéncias Bioldgicas e, quem sabe, de outros cursos. A
&nfase serd posta na troca permanente de experiéncias entre a
universidade e a escola, para diminuir a distidncia entre essas duas
instidncias e minimizar seus efeitos nocivos sobre a formagdo dos
futuros professores.

Notas

*Trabalho apresentado no X1 Endipe — Encontro Nacional de Didética e Prética de
Ensino — maio/2002, Goidnia (Goids).

Mestre em Educagdo (UFSC), prof. da UnC-Concérdia e da Escola Agrotécnica Federal
de Concérdia — EAFC elcio@netcon.com.br

Mestre em Ciéncias da Sadde Humana pela UnC, Coucérdia (SO), professora da UnC,
g?011061‘clia (SC). E-mail: neide @uncnet.br
" Mestre em Ciéncias da Sadde Humana pela UnC, Concérdia (SC), prof. da UnC-Concérdia.
?—mail: rfavassa@netcon.com.br — claudia@uncnet.br
_Mestre em Educagio (UFSC), prof. da UnC — Concérdia (SC).

: Universidade do Contestado (UnC) ~ Concérdia (SC).

A discussio sobre a coeréncia dessa estruturagio do curriculo permanece atual. A concepgiio
implicita na proposta da dupla formagio subestima a especificidade epistemolégica
inerente a formagio pedagdgica do professor (a diferenga entre Biologia e Ensino de
Biologia) e, dado o contexto social contempordneo, que sub-valoriza a profissio docente,
o componente Biologia (ou Ciéncias Naturais) tende a predominar como principal
orientador da formagio no Curso de Ciéncias Biolégicas. Normalmente — e
equivocadamente - supde-se que tal abordagem seja suficiente para formar o professor
(o bidlogo que ird dar aulas). Os determinantes sociais dessa problemitica evidenciam-se,
por exemplo, no histérico “loteamento” do campo educacional por profissionais das
mais diversas dreas (FREITAS, 1985). Uma discussio um pouco mais detida acerca da
especificidade epistemoldgica da formagio docente pode ser encontrada em Silva
$1996,1997).

Neste sentido, a denominagdo grade curricular, muito empregada pelos profissionais da drea
da educagio para referir-se ao elenco de disciplinas, em sua disposi¢ao temporal nos cursos é
sugestiva. Certamente, uma grade estabelece limites para a agio pedagégica, os quais por
vezes sdo determinados por uma légica geralmente implicita ¢ pouco acessivel para aqueles
(sque, efetivamente, irdo levar a termo o curriculo em acio.

Este € outro aspecto, cuja génese pode ser buscada numa concepgio linear de curriculo,
segundo a qual ele deve ser organizado de modo que os fundamentos tedricos antecedam,
como pré-requisitos, & prética propriamente dita. A posigdo terminal ocupada pelo estégio
no curso de Ciéncias Bioldgicas revela algo acerca dessa visio da organizagio curricular.

Essa condig¢do ndo se limita 4 graduagio. A experiéncia de alguns dos professores que
atuaramn em Prética de Ensino, lecionando disciplina pedagégica em curso de pés-graduagio
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(nfvel de especializagdo), evidenciou que a visdo predominante da diddtica é a que a
concebe como uma espécie de receitudrio de técnicas de ensino, uma perspectiva reducionista
que obscurece a complexidade implicita no ato de ensinar/educar. Nogbes tdo importantes
para a compreensdo desse aspecto quanto as de contrato diddtico e curriculo oculto (ver
item 2 das referéncias) que foram discutidas com os alunos de Pritica de Ensino sio ainda

‘ilustres desconhecidas para muitos que pretendem exercer a profissio docente.

Os textos que mais contribuiram para estabelecer esse referencial constam das referéncias
flll'ligo (itens 2, 3 ¢ 6).

A avaliagio “iluminativa” (PARLETT: HAMILTON, 1982) representa uma concepcio

de avaliagio que se contrapde A avaliagio tradicional (ou “agrobotinica”), esta dltima
baseada na verificagiio da eficiéncia de uma inovagdo pela andlise de seus resultados,
exclusivamente. Caracterizam a avaliagdo agrobotinica a previsibilidade e a quase auséncia
de consideragdo dos fatores intervenientes sobre o resultado final de um processo. A
avaliagdo iluminativa, ao contrdrio, valoriza esses intervenientes ¢ minimiza a
previsibilidade do processo, mantendo o foco sobre este dltimo, e apenas secundariamente
nos resultados (op. cit.). Em nosso entendimento, alguns dos pressupostos da avaliagio
iluminativa mostram-sc interessantes, na elucidagdo de alguns aspectos que caracterizam
0 ensino. De modo especial, a énfase na avaliagio do processo, mais do que do produlo,
¢ a perspectiva da relativa imprevisibilidade da situagio diddtica, desde que alicer¢ada no
didlogo pedagdgico, nos parecem fornecer um referencial bastante fecundo para a analisc
I(lus condi¢gdes de ensino.
" Os textos “Proibido dar aula” e “O Contrato Didatico e o Curriculo Oculto” (ver
Referéncias) forneceram boa inspiracio e um referencial inicial importante - o qual
depois foi complementado por outras leituras — para o estabelecimento do “contrato
diddtico” particular que comecava a se delinear na disciplina de Prética de Ensino. O
“contrato diddtico” (BROUSSEAU, 1988), em especial, representa uma nogio
interessante, por focalizar as expectativas de professores e alunos quanto aos papéis
representados por ambos na elaboragio da relagio pedagdgica, bem como as normas
implicitas ou explicitas que orientam essa relacfio, incluindo-se ai a infludncia representada
P}clo saber especifico em jogo no processo (GRANDO; MOREIRA; SILVA, 1996).

Um dos alunos que se enquadravam nesse perfil, ao final do semestre letivo, [oi
aprovado em concurso piblico para o magistério municipal. Este dado revela a importincia
de se resgatar o espago especifico da formagio pedagégica, no curso de Ciéncias Bioldgicas,
sob pena de se favorecer a entrada no mercado de trabalho de profissionais cujo perfil de
formagio inicial esteja bem distante do ideal, em termos de uma fundamenta¢iio minima
IL:‘spo:cificzm‘lente voltada para o exercicio do magistério.

Uma das propostas oriundas da discussdo oportunizada pela disciplina de Pritica de
Ensino, objeto deste trabalho, ¢ a redefini¢io do papel curricular dessas duas disciplinas.
A idéia € a de que o espago hoje ocupado no curriculo por clas possa ser reelaborado, para
estabelecer uma ponte com a Prética de Ensino a partir da antecipagio do estigio
curricular para etapas anteriores do curso, como estratégia metodolGgica de ambas as
lc!;isciplinas. A proposta deverd ser implementada no préximo semestre letivo.

A precdria troca de experiéncias com o Curso de Pedagogia, que também funciona na
universidade, provavelmente também contribui para esse quadro.

Segundo Parlett ¢ Hamilton (1982), meio de aprendizagem “é o contexto sécio-
psicoldgico e material em que professores ¢ alunos trabalham juntos. O meio de
aprendizagem representa um complexo de varidveis culturais, sociais, institucionais e
psicolégicas. Estas interagem de forma complicada, produzindo em cada sala de aula ou
em cada curso um arranjo Unico de circunstincias, pressdes, hdbitos, opinides ¢ estilos de
trabalho, o qual influencia o ensino e a aprendizagem que 14 se realizam.”
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7 Um desses artigos sintctiza as interpretagdes realizadas pelos alunos, de suas vivéncias
nos ambientes escolares. As temdticas tratadas nos outros trés artigos (autonomia,
projeto politico-pedagégico e modelos de avaliagio) foram escolhidas por se destacarem
nos debates da disciplina como aspectos considerados problemdticos na pritica de ensino
das escolas e também como relevantes para a fundamentagdo tedrica dos préprios
alunos-estagidrios.

" Uma sintese dessa atividade desenvolvida nas escolas se encontra do documento final
da disciplina de Prdtica de Ensino (“Relatério da Disciplina de Prdtica de Ensino —
2001™"), disponivel na biblioteca da Universidade do Contestado (UnC) —~ Campus de
Concoérdia (acessivel pelo endereco http://www.uncnet.br).
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O CONFRONTO ENTRE DETERMINANTES CURRICULARES E DECISOES
DIDATICAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

Abstract: This study had investigated the changes made in the structure and
in the process of teaching a requirement course on Practice of Teaching of
Sciences and Biology to preservice teachers on a Biological Sciences Program
Degree. The overall theoretical framework guiding the Program reflected a
linear concept of knowledge and of the curriculum. Theoretical knowledge
was seen as a strong requirement for everyday teaching practice. Therefore,
in the past, teaching practice was seen as an application field for theories
learned along the coursework. This relationship between theory and practice
resulted in a curriculum structure with a reductionist view of the teaching
activity, in such curriculum the students’ ability to teach was assessed throu ¢h
a preservice that could be taken as a teaching dramatization, in which the
future teachers had an opportunity for training in the everyday of a classroom
life. The professional formation of Sciences and Biology teachers is
Jeopardized for an additional element in the discussed program. This Biological
Sciences Program, as many others in the country, aims to prepare the students
simultaneously as a Biologist (bachelor degree) and as a Biology teacher
(teaching credential). This study shows an alternative proposal to the current
curriculum of Practice of Teaching Sciences and Biology to preservice student
teachers in their senior year in an attempt of breaking the linear structure
above described. This proposal goes beyond the scope of teachers’ and
students’ performance in the course. This study shows how this proposal
was conceived, what activities were developed to implement it, what barriers
appeared and what pedagogical conclusions resulted from implementing this
proposal.
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