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Em diferentes momentos temos discutido a proposta da
ensinagem, tomando-a como resultante da acdo efetivada em sala de
aula, entre professores e alunos, num processo de parceria delibera-
da, consciente e contratual, no enfrentamento ao conhecimento esco-
lar. Como jd anunciado, consideramos ensinagem a acio de ensino da
qual resulte a aprendizagem do aluno; trata-se, portanto, de algo que
supere o simples dizer do contetido por parte do professor, pois € sabi-
do que na aula tradicional, que se encerra numa simples exposicio de
tépicos, s6 hd garantia da citada exposicio, e nada se pode afirmar
acerca da apreensdo do conteddo pelo aluno.

Nesta conceituagiio, consideramos a ensinagem uma prética
social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno, em sala
de aula englobando tanto a acfio de ensinar quanto a de apreender,
num processo contratual e de parceria.

Refor¢camos a idéia anteriormente explicitada que o verbo ensi-
nar contém uma utilizacdo intencional — a intengfio da aprendiza-
gem — que nem sempre vem acompanhada da obfengdo da meta -
ocorrer de fato a aprendizagem por parte do aprendiz (cf. Sheffler,
1974). Na ensinagem, a a¢idio de ensinar é definida na relacido com a
aclo de aprender, pois para além da meta que revela a intencionalidade,
o ensino desencadeia necessariamente a agio de aprender. Essa pers-
pectiva exige o desenvolvimento do método dialético de ensinar.

Virios estudiosos? t&m prestado sua colaboracio quanto a ele-
mentos que possibilitam uma diferenciada relagiio entre professores,
alunos e conhecimento em sala de aula; em comum, a proposta de
uma relacdo onde a visilo de ciéncia se situe para além da visdo da
modernidade, que fragmenta as dreas, na direcdo de uma maior fle-
xibilidade, mobilidade, complexidade, gerando possibilidade de mudan-
cas, de revisdes tedricas, de alteracdes dos quadros ou paradigmas
existentes.

Neste contexto € essencial o respeito ao pensamento em seu
possivel movimento, da sincrese enquanto visdo inicial, ndo-elaborada
ou até cadtica que se tem determinado objeto de estudo, na dire¢iio
de uma sintese cada vem mais ¢ meihor elaborada deste mesmo
objeto.

E também essencial o processo de andlise, feito na sala de aula
com a mediagio do docente que, deliberadamente, planeja, propGe e
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coordena agdes suas e dos alunos na direcio da superaciio da visio
sincrética inicial, por percepgdes, visdes e agSes cada vez mais elabo-
radas. Isto requer, por parte dos educandos, um processo de apropri-
acio ativa e consciente dos conhecimentos, dos fundamentos das ci-
éncias e de sua aplicacgfo pritica, resultante de acbes baseadas neste
principios.

Por isso, a a¢do de ensinar ndo pode se limitar a simples expo-
sicdo dos contetdos: inclui necessariamente um resultado bem suce-
dido daquilo que se pretende fazer, no caso, a apropriagio do objeto
de estudo. E preciso ter clareza que esta meta pode se encontrar para
além dos limites da propria atividade ou de um de seus segmentos,
exigindo condigdes temporais, local planejado e estipulado e acio
conjunta e comprometida entre os sujeitos envolvidos no processo:
professores ¢ alunos, sobre os objetos de estudo.

Numa aula tradicional em geral, explicita-se o contetido da dis-
ciplina com suas defini¢des ou sinteses, desconsiderando-se seus ele-
mentos histéricos e contextuais, muitas vezes tomando suas sinteses
temporarias como definitivas e desconectando as afirmac&es técni-
cas das pesquisas cientificas que as originaram. Tomando-se a sim-
ples transmissdo da informacdo como ensino, o professor fica como
fonte de saber, tornando-se o portador e a garantia da verdade. Se-
gundo Not (1979) isto pode provocar uma ado¢io da estrutura do
outro, e quando se fala ao outro, inclusive, se utiliza da mesma lingua-
gem, das mesmas palavras.

Ou, conforme Reboul (1982, p. 27),

[...J oaluno registra palavras ou férmulas sem compreendé-
las. Repete-as simplesmente para conseguir boas classifi-
cagOes ou para agradar ao professor [...] habitua-se a crer
que existe uma ‘lingua do professor’, que tem de aceitar sem
a compreender, um pouco como a missa em latim. [...] O
verbalismo estende-se até as matemdticas; pode-se passar
a vida inteira sem saber porque é que se faz um transporte
numa operagio; aprendeu-se mas néo se compreendeu; con-
tenta-se em saber aplicar uma férmula magica.

Nesse processo ficam excluidos a historicidade, os determi-
nantes, 0s nexos internos, uma rede tedrica, enfim os elementos que
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possibilitaram aquela sintese obtida. A auséncia desses aspectos soci-
ais e histdéricos deixa os conteudos soltos, desconectados, sem nexo,
fragmentados.

Na proposta atual, € preciso considerar o aspecto do saber
referente ao gosto, que tem um sabor: do latim sapere — ter gosto;
neste caso, o processo de ensinar inclui um clima de trabalho tal que
se possa saborear o0 novo conhecimento proposto. Aquele que é per-
cebido pelos alunos quando o docente ensina determinada drea que
saboreia, ao lidar com ela, junto de seus parceiros na sala de aula.
Onde, para além do saber, € proposto um saber qué, um saber como,
um saber porque e um saber para qué.

O envolvimento dos sujeitos, em sua totalidade, neste proces-
so ¢ fundamental. Além do ‘o qué’ e o do ‘como’, deve-se pela
ensinagem possibilitar o “pensar”, através dos aspectos que se de-
terminam e se condicionam mutuamente, numa agiio conjunta do pro-
fessor e do aluno, com agdes e nivel de responsabilidades préprias ¢
especificas.

Nessa unidade dialética processual propde-se o papel condutor
do professor e a auto-atividade do aluno, com o ensino provocando a
aprendizagem, através das tarefas continuas dos sujeitos, de tal forma
que o processo interligue o aluno a matéria, colocando-os frente a
frente, mediados pela agiio docente, produzindo e dirigindo as atividades
e as a¢des necessdrias, levando os alunos ao desenvolvimento de pro-
cessos de mobilizagio, construcio e elaboragdo da sintese do conhe-
cimento (VASCONCELOS, 1996)% Destaca-se assim o principio
diddtico do papel condutor do professor e da auto-atividade dos alu-
nos.

A aprendizagem exige a compreensio do contetido pelo aluno.
Implica superar a simples informacio, na direcio da constru¢io do
conjunto relacional, de uma rede de rela¢des ou de um sistema, onde
cada novo conhecimento é apreendido pelo aluno, ampliando ou modi-
ficando o sistema inicial, visando a cada contato uma melhor apreen-
sdo. Quando isso ocorre, a visio sincrética, inicial, cadtica e nio ela-
borada que o aluno trazia inicialmente, pode ser superada e re-elabo-
rada numa sintese qualitativamente superior, através da andlise via
metodologia dialética.
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Compreender ¢ apreender o significado de um objeto ou de
um acontecimento; é vé-lo em suas relagdes com outros
objetos ou acontecimentos; os significados constituem,
pois, feixes de relagdes que, por sua vez se entretecem, se
articulam em teias, em redes, construidas socialmente e in-
dividualmente, e em permanente estado de atualizacdo (MA-
CHADO, 1994, p.21).

O processo de apreensio, de conhecer, tem a ver com o enre-
dar, estabelecendo os nds necessarios entre os fios a serem tecidos...
Para dar conta deste “‘enredamento”, h4 que se superar por incorpo-
racao a simples memorizagio. O aluno tem que ativamente re-fletir
(no sentido de dobrar-se de novo e de novo — tantas vezes quanto seja
necessdrio) para apropriar-se do quadro teérico objetivado pelo pro-
fessor e pelo curriculo, em relacio a realidade visada no processo de
ensino.

Para efetivar o processo de apropriacio é preciso superar o
aprender, que significa tomar conhecimento de, reter na memoria
mediante o estudo, a observacgio ou a experiéncia, na direcdo do apre-
ender, do latim apprehendere, que significa segurar, agarrar, prender,
pegar, assimilar mentalmente, entender, compreender (AURELIO, p-

145-6). Daf a necessidade atual de se revisar 0 ‘uassistir aulas!’,

pois a aglio de apreender nio é passiva. O agarrar por parte de aluno
exige a¢do constante e consciente: exige se informar, se exercitar, se
instruir. O assistir ou dar aulas precisa ser substituido pela acio con-
junta do fazer aulas.

As aprendizagens ndo se dio todas da mesma forma: referem-
se tanto ao sujeito que apreende quanto ao objeto de apreensio; as-
sim, ndo sio todas iguais: podem ocorrer por imitagdo de um modelo,
por repetigilo, por ensaio-e-erro; destacamos entretanto que o verda-
deiro desafio consiste na abstracio, que se efetiva quando se pode
conceber nogdes e principios, independentemente do modelo ou exerm-
plo estudado, associando idéias, enredando e chegando a se deduzir
conseqii€ncias pessoais e inéditas, através de uma agdo, ou no dizer
de Vasconcelos(1996), uma préxis predominantemente motora, refle-
Xiva e/ou perceptiva.
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Com relagiio ao objeto de apreensio, Zaballa (1988) diferencia
na aprendizagem as caracteristicas de quatro tipo de contetidos:

- 0s contetidos factuais: conhecimentos de fatos, acontecimen-
tos, situag¢des, fendmenos concretos e singulares, s vezes menos-
prezados, mas indispensdveis e cuja aprendizagem é verificada pela
reproducdo literal;

- 0s conteudos procedimentais: conjunto de acdes ordenadas e
com um fim, incluindo regras, técnicas, métodos, destrezas e habili-
dades, estratégias e procedimentos, verificado pela realizacao das acoes
dominados pela exercitagio multipla e tornados conscientes pela re-
flexdo sobre a prépria atividade;

- 0s contetdos atitudinais: que podem ser agrupados em valo-
res, atitudes e normas, verificados por sua interiorizacio e aceitagio,
o que implica conhecimento, avaliacio, andlise e elaboraciio;

- € a aprendizagem de conceitos (conjunto de fatos, objetos ou
simbolos) e principios (leis e regras que se produzem num fato, objeto
ou situagio).

Cada uma destas aprendizagens exige rotinas, potis nio ocorre-
rio de forma espontaneista ou mdgica; exigem, em virtude da
intencionalidade contida no conceito de ensinagem, a escolha e exe-
cugdo de uma metodologia adequada aos objetivos e contetidos do
objeto de ensino e aos alunos; cabendo ao professor planejar e efetivar
um processo continuo de a¢des que possibilitem aos alunos — princi-
palmente os que tém maiores dificuldades — irem construindo, agar-
rando, apreendendo o quadro te6rico-pritico pretendido, em momen-
tos seqlienciais e de complexidade crescente.

Essas atividades de ensino e as de aprendizagem deverio aten-
der as caracteristicas do contetido, do curso, da disciplina e, principal-
mente, dos alunos envolvidos no processo, podendo ser realizadas in-
dividual ou coletivamente e propostas para a sala de aula ou outros
espacos. Espagos onde co-habitem tanto o dizer da ciéncia — através
ou nao do dizer do professor — quanto a leitura da (e a acao sobre) a
realidade, da qual o aluno, como futuro profissional, terd que dar con-
ta.

Na organizagio das atividades de ensino é importante se rever
aspectos da cognigdo. Para Wachowicz (1992, p. 68),
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[...]acognicio, enquanto possibilidade de expressar em sim-
bolos contetidos mentais apreendidos, ndo termina apds
formada a abstracio desse mesmo contetdo, mas inicia-se
Justamente ai, na abstragdo. Incorporando as operagdes
realizadas, a cognicéio se realiza quando supera o isolamen-
to em que se definem os conceitos, pondo-os em relagio
uns com o0s outros, de modo a comporem estruturas tedri-
cas, estas sim, explicativas da realidade (grifos nossos).

O que aponta a necessidade de se continuar o caminho iniciado
na etapa da simbolizagdo, pela construgdo e elaborag¢io da sintese,
para o que se faz necessdria a reflexdo sistemadtica, que se dd pelo
pensamento e no pensamento, numa a¢io conjunta de alunos e pro-
fessores sobre o contetido.

Assim, o processo de reflexdo mediatiza a apreensio da reali-
dade, devendo se considerar que o momento de chegada ao simbolo,
etapa final no ensino tradicional, se torna ponto intermedidrio do pro-
cesso de apreensdo: ¢ necessdrio realizar-se todo um “caminho de
volta” do simbolo ao ser confrontado com realidade e com a teoria
existente. Segundo essa 1&gica (a dialética)

[...] o caminho do pensamento vai de uma totalidade da qual
se buscam os nexos internos a outra totalidade, pensada, e
portanto, criada no pensamento e pelo pensamento. [...] A
totalidade real deve acompanhar todo o processo e a busca
das relagdes essenciais que organizam essa realidade deve
indicar os conceitos que organizam o seu conhecimento
(WACHOWICZ, 1989, p. 109).

No processo tradicional de chegada ao simbolo, ap6s a introdu-
¢do, generalizagdo e abstracdo, essa efetivacio do concreto pensado
pode nio se dar. A construg@o do concreto pensado se dard por ser o
concreto a sintese das maltiplas determinacdes, exigindo um proces-
so sistematizado de reflexdo; pois “o pensamento nio ¢ algo, mas
pensamento de algo [...] o conhecido ndo € o objeto que se torna
pensamento mediante um ato mdgico, mas o objeto desconhecido, que
estava a margem do pensamento, que se torna objeto conhecido atra-
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vés da acdo do sujeito sobre ele” (LIMOEIRO, 1971, p. 116). A aciio
do aluno se efetivard conforme a dire¢o dada ao processo, pelo pro-
fessor, sendo, reafirmamos, de responsabilidade de ambos.

Um dos grandes desafios do professor universitirio é o de
selecionar, a partir do campo cientifico que pesquisa, os contetidos, os
conceitos e as relagdes, a rede pretendida; enfim, os elementos a se-
rem apreendidos. Este desafio se da devido & complexidade,
heterogeneidade, singularidade e flexibilidade do conhecimento pro-
duzido e em produgdo, uma vez que a ciéncia estd em constante mu-
danga ¢ construgio.

Para o processo de ensinagem, conteddos ¢ conceitos sdo to-
mados como parte de um quadro tedrico-pritico global de um curso.
Contém uma determinada 1égica que leva a uma forma especifica de
percepg¢do, pensamento, assimilagdo e aclio. Ao apreender-se um
conteudo, apreende-se também determinada forma de pensar e de
elaborar esse contetido, motivo pelo qual cada drea exige formas de
ensinar e de apreender especificas, que explicitem as respectivas [6gi-
cas.

O sabor do saber estd também contido na forma de assimila-
¢do, e tem que ver com as disposi¢des, experiéncias e identidades,
que precisam ser captadas pelo docente pois o sabor, para ser obtido
durante o fazer, exige misturas e tempero adequados, tempo de
cozimento, chegar-se ao ponto, cuidados, dosagem...

Daiaimportancia da competéncia docente na defini¢io de acdes
a serem efetivadas pelos alunos sob sua supervisio, visando os objetivos
pretendidos, ou seja, estabelecer-se um processo de apreensio e cons-
trugdo do conhecimento. Sugerimos entao uma relagio contratual na
qual ambos, professor e aluno, tenham responsabilidades na conquista
do conhecimento, como forma auxiliar da efetiva¢do de processos de
parceria e de colaboragio. A esse processo compartilhado de traba-
lhar os conhecimentos no qual contetdo, forma de ensinar e resulta-
dos estdo mutuamente dependentes e onde os sujeitos saboreiam jun-
tos o fazer, é que estamos denominando de processo de ensinagem
(ANASTASIOU, 1998).

Encontramos contribui¢Ses de Vasconcellos (1993), referindo-
se a0 método dialético de ensino, no qual trés momentos sio funda-
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mentais: @ mobilizagdo para o conhecimento, a construgio do co-
nhecimento e a elaboragdo da sintese do conhecimento. O desta-
que destes momentos é feito para fins diddticos, uma vez que podem
ocorrer simultaneamente, mas vejamos uma breve sintese do que es-
tes momentos propdem.

Quanto & mobilizagdo para o conhecimento: trata-se de pos-
sibilitar ao aluno um direcionamento para o processo pessoal de apren-
dizagem e que deve ser provocado, caso ainda nio esteja presente.
Cabera ao professor, ao compartilhar o sabor do saber, provocar, acor-
dar, vincular e sensibilizar o aluno em relagiio ao objeto de conheci-
mento de tal forma que ele permaneca saboreando durante todo o
processo. Para isto, o autor sugere que se estabelega uma articulacio
entre a realidade concreta, do grupo de alunos, suas redes de rela-
¢des, visdo de mundo, percepeoes, suas linguagens, de modo que pos-
sa estabelecer o didlogo entre o mundo dos alunos e o campo a ser
conhecido. Ter clareza dos objetivos que se pretende, socializd-los e
vinculd-los com os alunos € uma maneira de se Iniciar o compartilhar,
com vistas a uma pratica significativa nas aulas.

O papel do professor serd entio de desafiar, estimular, ajudar
0s alunos na constru¢io de uma relagdo com o objeto de aprendiza-
gem que, em algum nivel, atenda a uma necessidade dos mesmos,
auxiliando-os a tomar consciéncia das necessidades socialmente exis-
tentes numa formacéo universitaria. Isto s6 se fard num clima favo-
ravel a interagdo, tendo como tempero o questionamento, a divergén-
cia, adequados aos processos de pensamento critico e construtivo: o
clima do compartilhar.

A construgdo do conhecimento é o momento do desenvolvi-
mento operacional, da atividade do aluno, de sua a¢do ou praxis, que
pode predominantemente ser perceptiva, motora ou reflexiva; isto se
fard através das misturas e a¢des: da pesquisa, do estudo individual,
dos semindrios, dos exercicios, no qual se explicitam as relacdes que
permitem identificar como o objeto de conhecimento se constitui, pela
andlise, que constitui a esséncia das atividades propostas ao aluno, de
modo a que possa superar sua visio inicial, caética, sincrética sobre o
objeto do conhecimento.
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Vasconcelos (1996) cita algumas categorias que poderdo orien-
tar a defini¢do das atividades dos alunos no momento de construgio
proposto:

- significacdo: visa estabelecer os vinculos, os nexos do contet-
do a ser desenvolvido com os interesse do aluno; assim, a proposta
efetivada em sala de aula deverd ser significativa para o aluno, portan-
to vinculada de forma ativa, através das relagdes existentes entre as
necessidades e finalidades do sujeito que apreende ao objeto do co-
nhecimento;

- problematizagdo: na origem do conhecimento estd colocado
um problema, cuja génese deve ser recuperada no estudo do contet-
do; o pensamento do aprendiz se identifica melhor com situagdes
onde possa mover-se, identificar-se em diferentes posi¢des, questio-
nar.

- praxis: agdo (motora, perceptiva, reflexiva) do sujeito sobre
o objeto a ser conhecido, sendo que toda a aprendizagem € ativa, exi-
ge esta agio, que também possibilita a articulagdo do conhecimento
com a pratica social que the deu origem;

- criticidade: o conhecimento deve estar ligado a uma visio
critica da realidade, buscando a verdadeira causa das coisas, a essén-
cia dos processos naturais ou sociais, superando a simples aparéncia
dos mesmos;

- continuidade-ruptura: partir de onde se encontra o aluno
(senso comum, visdo sincrética ou inicial) para, sob o efeito da andlise,
pela ruptura, possibilitar a construg¢do de uma nova sintese que repre-
sente um conhecimento mais elaborado e qualitativamente superior;

- historicidade: trabalhar os conhecimentos em seu quadro
relacional, destacando que a sintese existente no momento, por ser
histérica e contextual, poderd ser superada por novas sinteses. Além
disto, identificar e deixar conhecer as etapas de elaboragao que a
humanidade passou para chegar a sintese atual;

- totalidade: combinar a sintese com a andlise, articulando o
conhecimento com a realidade, seus determinantes, seus nexos inter-
nos.

O terceiro momento refere-se A elaboragdo da sintese do
conhecimento pelo aluno. E 0 momento da sistematiza¢do, da ex-
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pressdo empirica do aluno acerca do objeto apreendido, da consolida-
¢do de conceitos E importante que as sinteses sejam concebidas como
provisdrias, pois apesar de superadoras da visdo sincrética inicial, con-
figuram etapas do processo de construcio do conhecimento pelo alu-
no, visando a elaboragdo de novas sinteses a serem continuamente
retomadas e superadas,

Neste contexto, a interacio intencional, planejada, responsdvel,
entre aluno, professor e objeto de conhecimento, configura a esséncia
da relagio pedagdgica. Mediada pelo conhecimento, essa relagdo per-
mite o alcance da l6gica prépria das diversas dreas, numa construcio
inovadora, mobilizando o envolvimento e o comprometimento de alu-
nos e professores no processo de compreensio da realidade e do seu
campo profissional, nela compartilhando os saberes e os sabores.

Para isso, o desenvolvimento do raciocinio, a precisio de con-
ceitos bésicos, o crescimento em atitudes de participacio, respeito e
critica em relagdo aos conhecimentos constituem objetivos essenciais
do processo de ensinagem. Talvez por isto sejam bem recebidos, pelos
alunos universitdrios, os professores que pesquisam e/ou atuam na
drea, pois que saboreiam e repartem o sabor de suas experiéncias e
vivéncias ao trabalharem os contetidos nas salas de aula.

A ensinagem faz parte de um projeto coletivo. Embora em cada
sala de aula o professor possua autonomia para desenvolver sua disci-
plina, essa € parte integrante de um percurso formativo dos alunos. Os
sabores e saberes do conhecimento especifico da drea de formacio,
de sua atuagdo profissional de seu campo de pesquisa, se revestem de
novas perspectivas quando confrontados com os demais saberes de
outras disciplinas. Por isso, se faz necessdrio pensar as disciplinas no
contexto de um quadro tedrico-pratico global, no que se refere ao
campo a que pertence e enquanto um quadro tedrico-pratico parcial
de um processo de formacdo profissional.

Esse ¢ um exercicioa ser construido coletivamente, pelos inte-
grantes dos cursos superiores, na defini¢do do projeto politico pedagé-
gico institucional e no desenvolvimento do curso. O que nos coloca
como possibilidade de se superar a fragmentago curricular a acio de
pensar coletivamente o curso, seus fins e valores, as séries iniciais,
intermedidrias e finais do processo de formagio do profissional, os
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processos mentais necessdrios ao futuro profissional, a 16gica das dis-
ciplinas, a melhor forma de se trabalhar os conteddos com vistas aos
objetivos, aos alunos reais e as condi¢des institucionais existentes e a
serem criadas...

O processo de ensinagem se efetivard nesse trabalho conjunto,
na parceria dos professores entre si e com os alunos, numa nova aven-
tura do ensinar e apreender, do saborear na sala de aula da universi-
dade. Nisto estd contido um desafio, uma aventura e o compromisso
da conquista do conhecimento, com posicionamento de sedugio e par-
ceria, na dire¢io de um fazer soliddrio. Por tudo isto, consideramos a
ensinagem como desafio a uma agéio docente inovadora e comprome-
tida.

Notas

1 Texto apresentado como suporte para o Mini-curso: Mclodologia Dialética ¢ Avalia-
¢io da Aprendizagem, proposto para o Endipe, Caxambu, 2002, ministrado em parceria
com a Profa. Dra. Lilian Anna Wachowicz. Parte destas rellexdes encontram-se  nas
obras: ANASTASIOU, L. G.C. Metodologia do ensino superior: da prdtica docente a
uma possivel teoria pedagégica. Curitiba: IBPEX, 1988 ¢ ANASTASIOU, L. G. C. ¢
PIMENTA, Selma Garrido. Docéncia e ensino superior. v. 1. Sfo Paulo: Cortez, 2002.
2 A este respeito vide, entre outros, WACHOWICZ (1989), DANILOV ¢ SKATIN
(1985), PIMENTA e ANASTASIOU (2002), LIBANEO (1990), VASCONCELOS (1996),
SAVIANI (1982).

3 Os aspectos mobilizagiio para o conhecimento, construgiio do conhecimento elabora-
¢do do conhecimento sio analisados por Vasconcellos (1996).
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