A LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR:

EM BUSCA DE PRODUCAO DE
SENTIDOS
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Resumo: O texto pretende perseguir caminhos tedricos-praticos que apon-
tem a possibilidade de transformagio no trabalho de leitura na escola, permi-
tindo ao leitor tocar nos fios da trama do texto e lhe acrescentar fios novos.
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Se quisermos procurar uma coisa, teremos de levantar as
tampas { ou pedras, ou nuvens, mas vd por hipctese que
sdo tampas ) que a escondem.
Ora, eu creio que néo valeremos muito como artistas { e,
obviamente, como homem, como gente, cono pessoa ) se,
encontrada por sorte ou trabalho a coisa procurada, nao
continuarmos a levantar o resto das tampas, a arredar as
pedras, a afastar as nuvens, todas, até o fim.

(José Saramago)

Introducao

O mundo € coberto de signos, os quais € preciso decifrar
(FOUCAULT, 1966 ). Esses signos revelam semelhangas ¢ afinida-
des que sdo, segundo Deleuze (1968), diferenciadas a partir de um
determinado tempo e espago, uma vez que homem e mundo estdo em
constante mutacdo. Tudo estd em movimento; nada permanece 0
mesmo. Falar, escrever e ler também € estar no movimento de signifi-
cagdes; € estar no sentido com as palavras — ditas ou ndo ditas —; elas
significam e nos relacionam com o mundo, com as colsas, com as
pessoas, € com nés mesmos. E tudo o que pertence ao mundo dos
sentidos € “sujeito & corrosio do tempo” (GAARDER, 1991, p. 98).

Desenvolvendo essa reflexdo, queremos, com este texto,
problematizur a tendéncia a homogeneizagio da mesma, e, assim, abrir
para possiveis deslocamentos, possiveis rupturas que levem a possi-
veis (re)direcionamentos do processo de formagdo de leitores na es-
cola. Entendemos, com Coracini (2000, p. 8) que o professor foi / é
“formado para homogeneizar”, para transformar o diferente em igual,
para “epsinar’, transmitir conhecimentos, orientar atitudes, procuran-
do transformar em algo controlavel o que ndo pode ser controlado.
Por sua vez, a aula de leitura é homogeneizante e se reduz a respon-
der questdes dadas. Em vista disso, queremos buscar caminhos tedri-
cos-priticos que nos apontem para possibilidades de (trans)formar o
trabalho de leitura na escola num espaco de produgao de significados.
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O tecido discursivo

Repensar o processo de formagdo de leitura na escola implica
refletir sobre os saberes daqueles que estdo engajados nesse proces-
so. Implica, também, a necessidade de tragar um campo tedrico que
possibilite buscar um trabalho tendo em vista a heterogeneidade da
linguagem:.

Em busca de abrir caminhos para tal, buscamos rastrear as
concepeodes de linguagem, sujeito ¢ discurso. Para tanto, nos fun-
damentamos em estudos de Bakhtin (1929:1979), Foucault (1966:1969),
Pécheux (1969:1975:1983) e Authier - Revuz (1984:1998), os quais —
embora inscritos em linhas diferentes da Andlise do Discurso — com-
partilham da concepg¢io de linguagem como uma prética social, histo-
rica e ideologicamente determinada, que tem na lingua a sua realidade
material. A lingua é entendida nfo como um sistema abstrato de for-
mas lingiifsticas & parte da atividade do falante, mas como um proces-
so de constru¢io ininterrupto. Diferentemente de Saussure e de seu
objetivismo abstrato, e de Humbolt e do subjetivismo idealista, Bakhtin
revela o carater polifdnico e dialégico da linguagem — o que instaura a
intersubjetividade — , ou seja: a) toda palavra € ideoldgica, por ser
social; b) toda palavra se dirige a um outro, com quem dialoga. A
palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia, pois carrega uma
carga de valores culturais que expressam as divergéncias de opinides
e as contradi¢des da sociedade, tornando-se assim um palco de con-
flitos. Bakhtin (1929) diz que na realidade, ndo sdo palavras o que
pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas
ou mas, importantes ou triviais, agraddveis ou desagraddveis, etc.

Foucault revela que todo discurso esta inscrito em formagdes
discursivas (doravante FD)' que regulam o dizer e as significagOes
deste. Isso porque o sentido das palavras migra ao passar de uma FD
para outra. FDs essas, entendidas como praticas que estio em cons-
tante movimento, entrecruzando-se e, conseqiientemente, (trans)for-
mando-se e (re)produzindo saberes, por meio do interdiscurso.

Pécheux revela que a produgio do discurso se dd pelo exte-
rior, pelo interdiscurso (memdria discursiva, jd dito), sendo que todo
discurso ¢ suscetivel de tornar-se outro, dependendo das condig¢des
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de produgdo em que € pronunciado e o sujeito, por sua vez, é atraves-
sado por duas ilusdes, a de que ndo somos origem do dizer (ilusio —
esquecimenton® 1), e a de que nio podemos ter controle dos
efeitos de sentido que nosso dizer causa (ilusio — esquecimenton®2).
Em face disso, o sujeito tem a ilusdo de que tudo o que diz tem apenas
um significado, nio percebendo que sio os outros do discurso que
determinam seu dizer e que ele nio pode ter controle dos efeitos de
sentido que seus dizeres causam.

Dadas essas no¢des, postulamos, a partir de Authiier - Revuz, a
heterogeneidade da linguagem, como constitutiva do sujeito e de seu
discurso. O discurso €, sob esse enfoque, marcado pela multiplicidade
e alteridade. “Nenhuma palavra é ‘neutra’, mas inevitavelmente ‘car-
regada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’ pelos discursos nos quais
‘viveu sua existéncia socialmente sustentada’ (AUTHIER - REVUZ,
1990, p. 27 ). Dizemos sempre mais do que sabemos, assim como nio
sabemos totalmente o que estamos dizendo, pois um algo a mais da
ordem do inconsciente e da determinaco histérica e ideoldgica é sem-
pre dito além da linearizagio do discurso. A partir disso, nio podemos
entender o trabalho com a leitura de forma homogénea uma vez que
( cito DELEUZE & GUATTARYI, 1995, p. 22 ) o texto é um mapa,
sendo que “[...] o mapa aberto, é conectavel em todas as suas dimen-
soes, desmontdvel, reversivel, suscetivel de receber modifica¢des cons-
tantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adapta-se a montagens
de qualquer natureza [...] e tem multiplas entradas”.

A partir dessa perspectiva tedrica, ndo podemos mais ver a
leitura como algo fechado que se reduz a busca de preencher lacunas
e completar respostas. Jamais duas leituras serfio iguais, consideran-
do a heterogeneidade do sujeito e do discurso, as crencgas, os valores e
os esteredtipos que habitam seu inconsciente. Jamais também duas
leituras serdo totalmente diferentes, considerando que os sujeitos per-
tencem a mesma formagio discursiva, ou seja, pertencem ao mesmo
momento histérico-social que faz com que certos sentidos sejam da-
dos e outros excluidos. Jamais, também, um texto terd significados
iguais se lidos em épocas diferentes, pois os sentidos ndo estio pron-
tos, fechados em si mesmos. Derrida (1973) afirma que se um texto
¢ colocado no papel e lido por outra pessoa em outro momento, serd
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uma nova escritura, pois a primeira trama sempre sera desfeita e ao
mesmo tempo sera tecida novamente, mas formando outros fios, te-
cendo-se, a cada fio, a ilusdo de se prender os sentidos desejados na
nova malha.

Considerando isso, os participantes da situagio de enunciagdo
na escola (no caso, escritor do texto, professor e aluno) inscrevem-se,
possivelmente, em diferentes formacSes discursivas, isto é, em posi-
¢oes ideoldgicas diferenciadas. Nessa tessitura tedrica, os sentidos
dados a um texto serdo sempre pontos de deriva possiveis a serem
descortinados. Descortinar o discurso de um texto, portanto, € consi-
derar o lugar — como espaco de representagdes sociais — como
constitutivo das significagdes.

O processo de destrui¢iao/construcao da leitura: o sujeito
(professor e aluno) em evidéncia

Seguindo o fio tedrico até aqui esbogado, ostentamos a
univocidade da linguagem e sua transparéncia e contestamos a con-
cepgdo de lingua enquanto cédigo — capaz de carregar sentidos estd-
veis —, uma vez que consideramos a linguagem intrinsicamente
heterogénea, nio estavel, ndo previsivel e ndo fechada, que em consi-
deracdo ao processo sécio-histérico-ideolégico constitui o lugar de
produgio de efeitos de sentidos. Assim, a leitura de textos, na escola,
nunca pode ser Unica, definitiva; ela se constitui como um processo
em que hd sempre sentidos outros a desvendar.

A leitura ndo é apenas decodificar simbolos, € sim, um proces-
so discursivo no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido, o
autor e o leitor-ambos sécio-historicamente determinados e ideologi-
camente constituidos. O sentido ndo existe em si mesmo, isto €, na sua
relaclio transparente com a materialidade do significante, mas, ao
contrario, é determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo
no processo sécio-histdrico no qual as palavras sdo produzidas.

Isso implica dizer que ndo podemos tocar todos os fios de um
fexto, assim como os fios tocados nunca serdo 0s mesmos entre os
sujeitos — alunos e professores: sempre havera ndo - coincidéncias,
dependendo da FD em que o sujeito estd inserido e da posi¢do que
ocupa.
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Conforme Coracini (1995) a formacio discursiva escola, histo-
ricamente, tem desenvolvido uma pratica de “comprimir as margens”
e, assim, nio tem possibilitado leituras possiveis a partir de um texto.

A escola trabalha no sentido de abafar as diferentes vozes
que constituem o sujeito, tornando-o mero ‘repetidor’ da
voz do livro didético e / ou do professor, seguidor de es-
quemas e modelos fornecidos a priori, cujo objetivo parece
ser o de dar consciéncia de um processo que também &
construido a partir de generaliza¢Bes e de modelos ideais
do ‘bom leitor’ (CORACINI, 1997, p. 163).

Cada sujeito-leitor produz conceitos e significados a partir do
contexto em que estd inserido. Certamente, se o leitor estiver inserido
em outro contexto e reler um determinado texto, fard outra andlise,
reformulando a leitura anterior. E € isso que o professor deve possibi-
litar no trabalho com a leitura. E importante, também, que essas leitu-
ras sejam discutidas sempre a partir do presente, isto €, cultivar o
presente como histéria.

Para isso, é indispensdvel que o aluno nio se aproprie apenas
do significado de palavras isoladas, mas sim, da relagdo que elas esta-
belecem dentro do texto. O professor deve proporcionar-lhe momen-
tos de interacdo dialégica que ultrapassem o simples reconhecimento
das palavras e sua repeti¢io mecénica.

Ensina-se as criancas a desenhar letras e construir palavras
com elas, mas nio se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se
de tal forma a mecinica de ler o que estd escrito que acaba-
se obscurecendo alinguagem escrita como tal (VYGOTSKY,
1984, p. 133). '

Essa mecanica de ler se dd nos livros didéticos, assim como nas
fichas de leitura prontas, que impedem a disseminagdo de sentidos, a
emergéncia do inefavel, do incontroldvel, do inesperado, e que pro-
pdem atividades que transformam a leitura em mero exercicio de ler
para decifrar c6digos, para treinar dicgdo, oralidade, prontincia e para
cumprir avaliacBes. Essas priticas comprimen as margens, aprisio-
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nam o sujeito-aluno-leitor, mascaram a subjetividade e impossibilitam
o entendimento e a (re)construgdio dos sentidos.

O trabalho com leitura na escola deve proporcionar ao aluno a
possibilidade de falar consigo mesmo, com os outros, retornar ao texto
¢, i partir desse dialogo, confrontar suas idéias e construir novos co-
nhecimentos. Deve proporcionar um envolvimento com a produgdo
de significados, em que o aluno possa constituir uma nova “trama’, a
partir daquela tecida pelo autor, tecendo, a cada gesto de leitura®,
novos® significados, e, entdo, assumir uma autoria. Assumir-se como
autor do texto e do gesto de leitura procedido implica assumir uma
posicdo sécio - histdrica, logo, cultural e ideolégica.

Desse modo, a leitura é vista como produc¢io de um sujeito que
niao € original e ndlo cria 0 novo, mas como um sujeito que busca
rearticular o ja-dito para criar o seu discurso. E essa a concepgio de
ntjeito-aluno-leitor-autor que queremos: ndo como “dono de seu di-
7er”, mas como um sujeito que, na leitura, na escrita, no falar e no
ouvir, saiba lidar com o estranho, com o desconhecido, com as novas
possibilidades de significagdo. E preciso considerar, nos gestos de lei-
tura procedidos, que o sujeito se constitui e ¢ constituido de fragmen-
fos que se formam através de atitudes e textos (orais e escritos), atra-
vi's da memdria discursiva (valores, estereétipos herdados). Sdo es-
wes fragmentos que Bakhtin (1929) denomina de polifonia - pluralidade
e vozes constitutivas da linguagem e do sujeito.

Ler — assim como falar, escrever e ouvir —, entfo, significa
produzir sentidos e 1sso s6 se da a partir da histdria de vida de cada
uim, das vozes (experiéncias, reflexdes, a midia, leituras diversas, dis-
cussoes, valores, crengas) que vio constituindo e (trans)formando a
tredsignificagdo e a emergéncia da subjetividade. Para que o aluno -
[eitor autor (de seu texto e de textos outros) — como sujeito constituido
historicamente — possa manifestar sua subjetividade € necessdrio que
Ui voz seja ouvida, ao invés de abafada.

A partir daf, a premissa maior € a de que o professor, acima de
tudo, s¢ja um leitor:

[...] um professor que nfo 1€, jamais trabalhard bem com a
leitura. Ele precisa ler muito, gostar de ler e fazer com que os
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pequenos leiam; precisa ler e ler para eles, ler com eles e
saber ouvir a leitura, ainda timida e descompassada, que
seus alunos fazem do texto estudado ou dos textos que eles
proprios produzem. O professor precisa ter preparo teérico
e metodolégico e saber que a escola é o lugar natural da
leitura (ROCCO, 1993, p. 7).

Diante disso, cabe ao professor buscar caminhos que possibili-
tem dar voz e vez aos alunos. Cabe a0 professor, também, conhecer ¢

-analisar os contetidos existentes no livro diddtico e dar a este o papel

de fonte de pesquisa e instrumento de auxilio no trabalho com a leitu-
ra, sendo que, muitas vezes, esse é o Gnico instrumento de leitura que
o aluno tem em casa.

Por outro lado, a biblioteca deve ocupar um lugar de destaque e
nao um “depésito de livros™, que dificulta o acesso do aluno a esse
ambiente. E muito importante que a biblioteca seja o coragio da esco-
la, que tenha um ambiente atrativo e agraddvel para que todos pos-
sam transitar e descobrir a diversidade de livros e as leituras
possiveis (SILVA, 1987). Com liberdade de escolha e o incentivo dos
profissionais envolvidos nesse processo, o aluno ira descobrir que a
leitura € algo prazeroso, que dd oportunidades de viajar pelo tempo,
rever e (re)significar fatos que antecederam e fizeram histéria, bem
como construir conhecimentos e possibilidades de discernir e com-
preender melhor o mundo, o tempo passado, presente e futuro.

Gesto finalizador

Entendemos que a questio do professor ndio é tomar a leitura
como um meio que gera avaliagdo. A questdo é compreender que a
inser¢iio do aluno no texto, de qualquer espécie — gibis, textos
jornalisticos, informativos, romances, lddicos, etc. — funciona como
portador de novas vozes, novos confrontos, novos conflitos, novos
questionamentos, novos conhecimentos, que alteram, inevitavelmente,
a constitui¢io da subjetividade, modificando e incitando o sujeito a
novas buscas.

Um trabalho de leitura interativo e dialégico, tal como esbocado
aqui,

Revista Pedagégica - UNOCHAPECO - Ano 4 - n°8 - Jjan/jun/2002



A LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

[...] pode provocar deslocamentos significantes e significa-
tivos, capazes de favorecer, no adolescente, a construgiio
intermindvel de uma identidade heterogénea, complexa. rica
em solugdes e — quem sabe? — provocar movimentos que
ndo permitam a obediéncia cega, ou melhor, a subserviéncia
que sé interessa a alguns (CORACINI, 1997, p. 167).

Para que isso ocorra é necessirio que os gestos de leitura na
cscola possibilitem levantar as tampas e fazer emergir sentidos di-
VErsos que oportunizem a apropriacio, a invengdo, a produgio de sig-
nificados (CHARTIER, 1997), sem produzir o abafamento da
heterogeneidade e das diferencas, que sdo inerentes ao sujeito? . E
issondo depende de novas (ou velhas) metodologias, ja que nenhuma
dé conta da constitutividade heterogénea e conflituosa do sujeito. De-
pende sim, de uma postura do professor e da escola que busquem
caminhos que permitam ao sujeito-leitor focar nos fios que tecem a
trama de um texto, uma vez que nio hd (re)significacdo sem que o
sujeito possa “‘|...] por as méaos no objeto’, sem se arriscar a lhe acres-
centar algum ‘novo fio”” (DERRIDA, 1972, p. 7).

Notas

I FD ¢ “[...] aquilo que, numa formagido ideotdgica dada, isto ¢, a partir de uma posigio
dada numa conjuntura  dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode ¢ deve ser dito” (PECHEUX, 1975, p. 160).

2 Utilizamos gesto de leitura no sentido empregado por Pécheux (1969) ¢ Orlandi
(1998), como um ato no nivel simbdlico.

3 Cabe ressaltar que usamos o termo “novo” com {reqiiéncia em nosso texto, nio
sentido de negagiio do velho, mas sim no sentido atribuido por Foucault (1969) de que
0 novo ndo esti no quec € dito, mas no acontecimento do seu retorno.

4 Referente a essa questio, ver Eckert-Hoff, 2000.
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