TEORIA-PRATICA-TEORIA:
manifestacdes na pratica escolar

Carina Tramontina Corréa*

Resumo: O texto destaca as principais causas que redundam
num tratamento dicotomizado da teoria e da pratica no processo de
ensino-aprendizagem. Descreve a origem dos termos teoria e pratica,
opta pela unidade dialética entre ambas e analisa suas manifestacées
na pratica escolar. Propde, como pano de fundo, a superacio do
cartorialismo pedagdgico ainda existente nessa unidade dialética.
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Desde os tempos remotos da educag¢do hd a preocupagio com
a teoria e a pratica. Alguns debates referem-se i dicotomia entre os
termos e destacam a preocupacio de conceitud-los distintamente e,
até mesmo, induzir os educadores a fazerem opgio entre a importincia
da teoria ou da pratica para o processo educativo, o que redunda,
obviamente, em uma infundada dicotomia. Por outro lado, outras
questdes dizem respeito a necessidade de relacionar tanto a teoria quanto
a prdtica num mesmo patamar e num mesmo nivel de importéncia,
enfatizando um tratamento conjuntivo no trabaltho pedagégico.

Com base em tais questdes, buscar-se-4 desenvolver, de modo
sucinto, um ponto de vista critico sobre essas complexas questdes,
analisando suas manifesta¢des na didética escolar.
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Teoria & pratica

De onde vém estes termos? Qual tem mais valor? Existe uma
relaciio entre eles? O que dizem alguns autores preocupados com
essa relacdo?

Os termos teoria e pratica vém do grego:

Teoria significa originalmente a viagem de uma missio festiva
aos lugares do sacrificio: daf surge a ‘teoria’ (experiéncia),
observagdo dos acontecimentos e também a iniciagdo para a
agdo. Por ‘prdtica’, entendia-se a agao e sobretudo a a¢o inter-
humana consciente (distinta da poiesis que compreendia a agdo
produtiva e a atividade comercial) (GOERGEN, 1979, p. 24).

A valorizacdo de ambos os termos variou muito ao longo da
histéria. Em determinados momentos da histéria prevaleceram os co-
nhecimentos classificados como tedricos; em outros, os conhecimen-
tos classificados como préticos. Na andlise de Goergen (1979),
Sécrates, por exemplo, acentuou a prética, colocando a servigo desta o
método tedrico da maiéutica. Platdo, discipulo de Sdcrates, salientou,
por sua vez, 0s aspectos tedricos. Aristételes vai se contrapor tanto a
Sécrates quanto a Platdo, isolando os dois termos:

(...) a orienta¢fio e iniciagdo na pritica nao acontecem através
da teoria, mas através da techne, uma orientagio da agdo que
deveria servir como introdugio consciente na ordem existente.
Essa posi¢io de Aristételes deu origem a duas concepgoes
opostas: a concepgdo positivista, que isola radicalmente a teoria
da prética; e a marxista, que desconhece a dualidade entre teoria
e prética, considerando-as como uma unidade sob o dominio
da prética (GOERGEN, 1979, p. 24).

Indo além do contexto filoséfico, a teoria pode significar um
conjunto de enunciados que ordenam e orientam a prética e deveria
significar um conjunto de conhecimentos ndo idénticos nem totalmente
distintos da prética, mas provenientes desta, por meio de uma analise
critica que tem por finalidade no seu retorno a prética, esclarcce-la ¢
aperfeicod-la.
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J4 a prética pode significar uma simples atividade profissional,
como também um saber objetivo e traduzido em agdo. Aqui surge o
contraste entre uma realidade concreta e o puramente pensado, o
tedrico®.

No momento em que a teoria se submeter & pratica ou a pratica
submeter-se 2 teoria, serd negada a existéncia sociocultural do ser
humano, a sua existéncia enquanto um ser de relacdo com
potencialidades inatas e portador de conhecimentos, bem como serd
impossivel oportunizar e mesmo reconhecer seu desenvolvimento
integral.

Torna-se invidvel, no contexto atual, buscar submeter uma a
outra e/ou considerd-las isoladamente, devido as relagdes que cercam
o préprio ser humano e a necessidade de fundamentar, teoricamente,
tanto as suas acdes quanto analisar as conseqiiéncias daf decorrentes
em fun¢do de uma teoria que as pressupde. A partir do momento em
que o ser humano ndo é visto como um ser de relagdes, inserido em um
contexto em que é capaz de agir, transformar, passa a ser
desconsiderada uma de suas esséncias: o pensar, e o fato de ser portador
de uma histéria e de uma bagagem sociocultural que o constroi. Nesse
sentido, “isolar a teoria da pratica e a pratica da teoria € privar 0 homem
de sua capacidade de agir consciente e historicamente” (RAYS, 1997,
p- 36).

Portanto, antes de preocupar-se em buscar quem se submete a
quem, se A teoria ou i pratica, € necessdrio estabelecer a relagdo entre
ambas, nio “as dicotomizando”, mas sim “conjugando-as”, “inter-
relacionando-as”. Afinal, uma niio exclui a outra, ambas se
complementam e se CONStroem num processo em que se prioriza as
relagdes humanas, seu conhecimento e o seu poder de transformar
através da agio.

Praxis dialética
Para poder compreender a relacio entre a teoria ¢ a pratica, é

preciso ir a esséncia da contribui¢do que uma tem com a outra,
reconhecendo, especialmente, a concepgdo filoséfica que a propria
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relacdo pressupde. Ou seja, a pratica tornar-se-4 simples pritica no
momento em que for reconhecida isoladamente, a¢do pela agéio; a
teoria tornar-se-4 simples teoria no momento em que for vista apenas
como conhecimento.

O ser humano € um ser de relagdes, que se constréi na relagdo
com o outro e na media¢do que tem com 0 meio em que estd inserido.
Assim, passa a ndo ser visto isoladamente, mas sim como uma totalidade
resultante da relagio que constréi com a sua prépria realidade. E af
que surge a praxis. Assim, para Kosik (1976, p. 203-205),

A praxis se articula com todo o homem e o determina na sua
totalidade. (...) A prixis do homem nfo é atividade pratica
contraposta a teoria; é determinacao da existéncia humana como
elaboragio da realidade. (...) Ndo é o encerramento do homem
no {dolo da sociedade e da subjetividade social: é a abertura do
homem diante da realidade e do ser.

Ja no que diz respeito a teoria, esta também trard sempre
subjacente uma concepgio filosdfica. Nesta concepgio, ficard explicita
a concepgdo de homem, mundo e sociedade. Portanto, conforme a
teoria adotada, estabelecer-se-4 um tipo de préxis e, conforme a praxis
manifestada, fica evidente a teoria que a determina. Carr (1995, p. 52)
explicita de forma bastante clara essa questio, quando afirma:

(...) las distancias entre la teorfa y la prdctica estén totalmente
inmersas en los fundamentos conceptuales sobre los que se ha
construido el conjunto de la practica de la teoria de la educacion,
y que sdlo se eliminard retirando algunos supuestos basicos
dudosos en cuyos términos se han entendido siempre la teorfa
de la educacién y su relacién com la prictica.

E neste processo da relagiio entre a teoria e a praxis que surge
a dialética, a qual fundamenta a a¢fo e a reflexdo num movimento em
espiral, pressupondo contradi¢des e totalidades, pois a realidade, a
estrutura do homem e a estrutura do mundo formam um todo dialético.
O conhecimento concreto da realidade ndo consiste, assim, em uma
seqliéncia de fatos, mas em um “...processo de concretizagio que
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procede do todo as partes e das partes ao todo”. E, pois, “neste pro-
cesso de correlagdes em espiral no qual todos os conceitos entram em
movimento reciproco e se elucidam mutuamente, que se atinge a
concreticidade” (KOSIK, 1976, p. 41-42).

O mundo € repleto de culturas, de civilizagBes € é nele que
transparecem as experiéncias individuais e coletivas do ser humano,
momentos em que este convive com contradicdes em busca de uma
totalidade, pensando e repensando, constantemente, sobre suas
intervengdes - agdes - e, conseqilentemente, redimensionando novas
agdes. Eno processo da acio - reflexéo - acdo, fundado num processo
dialético concreto, que o ser humano objetiva o mundo social e 0 mundo
da natureza.

A manifestacio da teoria-pritica na didatica escolar: a
mediacao do educador

Como pode se manifestar a relagio teoria-pratica na institui¢io
escolar? Qual a diditica que deve ser utilizada pelo docente nesta
manifestagio? Como envolver o educando, dialeticamente, através da
didatica escolar?

Quando se fala em diddtica, muitos docentes ainda imaginam
“aquela” que se refere a sua ética, as suas atitudes e a simples técnicas
de ensino.

Atualmente, a diddtica passou a ter uma fun¢io muito mais ampla
e fundamental no trabalho pedagégico, pois é através da manifestacio
do trabalho pedagégico que ficard transparente, acima de tudo, a
concepgio filoséfica adotada pela instituigdo, assim como o contrato
didatico e a préxis pedagdgica utilizada pelo docente em busca da
formagdo do educando®.

A partir da problematizacdo da realidade escolar concreta, o
corpo docente buscard uma maior conscientizagio para atuar
dialeticamente na instituigdo, tendo clara a formacio integral do
educando. Desse modo, a manifestagio da relagio teoria-prética dar-
se-d justamente neste processo de atuacdo do professor, onde toda a
sua mediagdo terd que ser planejada e materializada, com uma
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intencionalidade clara para si e para o préprio educando, o qual passa
a ter participagdo ativa no trabalho realizado, manifestando seu
pensamento critico e criador. Para tanto

“A aula passa a ser sindnimo de concepcdes politicas, possi-
veis ¢ conscientes, que ao lado de intengdes-intervengdes pe-
dagé6gico-cientificas, sociais e culturais, contribuem para a for-
magao onilateral dos educandos” (RAYS, 1998, p.273).

A unidade da teoria e da pratica na didatica escolar passa a ser,
assim, desafiante para o professor mediador, educador, que busca uma
didatica de cardter politico, educativo e cientifico. No artigo de Rays
(1997, p. 43), encontramos assertivas que complementam essas idéi-
as. Diz o autor:

"0 efeito politico e educativo de uma diddtica escolar assim con-
cebida extrapola o simples desenvolvimento de mecanismos
didaticos internos ao curriculo escolar, uma vez que transforma
a pritica pedagégica num trabatho politico-pedagégico-cienti-
fico, sem perder de vista o horizonte da educagio escolarizada
comprometida com uma nova a¢io didética e uma nova ordem
social.

E evidente que, se nio houver uma compreensio do processo
histérico da educagio, ndo se poderd compreender sua situagio atual.
Também € evidente que para compreender a fungio do professor €
dos demais agentes de uma determinada escola, é indispensdvel que
esta tenha claro, no seu projeto politico-pedagdgico, qual a sua
concepgio filoséfica de educagdo. Tudo isso torna-se fundamental na
medida em que se entende a educa¢do como um processo.

S3o indmeras as teorias que trazem tais concepgdes; sdo diversos
os autores que contribuem com idéias consideraveis e também
questiondveis a respeito do assunto. No entanto, uma escola preocupada
em desempenhar um papel que satisfaca as exigéncias sociais tera
que optar criticamente por elementos tedrico-metodoldgicos para nortear
sua prética. Deverd, pois, estar consciente da linha tedrico-pritica
que adotard e como envolverd dialeticamente o educando nesse processo,
com vistas a uma verdadeira educagdo.
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O professor, diante de todo esse contexto, passa a integrar o rol
dos principais agentes de transformacao do processo ensino-aprendi-
zagem. Entre outros aspectos, as mudangas que ocorrerdo depende-
rdo também dos seus valores, da sua consciéncia e das suas concep-
¢Oes. Enfim, de sua postura politico-pedagégica.

O professor necessita e precisa ter, para atingir esse espmto
critico de transformagio, consciéncia da importincia de sua formagdo
constante. O professor necessita, pois, ser muito mais que um simples
professor: deve ser, além de um mediador, de um pesquisador, um
EDUCADOR. Em sintese, é o educador que determina que tipo de
educagdio acontecerd num determinado processo pedagdgico: se
repressora, opressora ou aberta, dialética, transformadora.

Por isso, uma formagao profissional que envolva concomitante
as dimensdes politica, cientifica, pedagdgica e critica do educador passa
a ser necessdria para qualquer atuagdo educacional.

Esta formagio deve primar por um espirito investigativo,
conscientizador e, conseqiientemente, ultrapassar os seus proprios
limites, transcender a sua situagio de “educador” nos moldes tradicionais
e estar em constante utopia com a sua prépria formagio, ou seja, com
sede constante de superar-se politica e pedagogicamente.

Assim, o professor podera conscientizar-se da sua importancia,
da sua presenga numa institui¢éio escolar que visa mudanca, renovagao,
transformagio e, acima de tudo, uma “transcendéncia educacional”.
Conscientizar-se de que € um ser disposto a ensinar e também aprender,
um ser disposto a ser humano num processo de humanizacdo, de
mediatiza¢do, um ser capaz de considerar onilateralmente a teoria e a
pratica de forma consciente. ‘

Desta forma, o educador passa a ter a responsabilidade de
assumir um compromisso politico claramente definido com a escolae,
especialmente, com o educando, mediando qualificadamente o fato de
“ser professor” no contexto em que atua. E neste momento que ficard
explicita a relacfio entre a teoria que embasa sua pratica e a pratica
que revela a sua teoria, manifestando a correspondéncia existente entre
ambas na sua didatica escolar, a qual passa a ser a pupila do seu trabalho
pedagdgico, em funcio de ser a transparéncia desta “transcendéncia
educacional” definida criticamente pelo préprio educador.
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Conclusao

No trabalho pedagdgico critico, a relacdo teoria-pratica-teoria
necessita, no momento histérico atual, pautar-se por elementos tedrico-
metodoldgicos que superem o cartorialismo pedagdgico dessa unidade
dialética. A unidade teoria-pritica-teoria, em ambientes escolares,
concretiza-se a partir do momento em que as relagdes e reciprocidades
entre a educacgio, a sociedade, o conhecimento e as maltiplas faces da
cultura forem planejadas e materializadas de forma contextualizada e
trabalhadas politica e pedagogicamente a partir da reagdo concreta
dos educandos. Somente assim evitar-se-4 a dicotomia teoria-pratica
que tantos males tem causado ao processo educacional.

Notas

1. O contexto filosoéfico e tais defini¢es foram extraidos do
texto de Pedro L. Goergen, “Teoria e prética: problema bdsico da
educacgio”. In: Rezende, A.M. (Org.). Iniciag¢do tedrica e prdtica
as ciéncias da educagdo. Petropolis: Vozes, 1979, p. 24-25.

2. Refiro-me a clareza de concepg¢bes de ser humano, de
sociedade e de mundo que o professor tem. E conforme essas
concepgdes que ficard transposto didaticamente o tipo de individuo

que se construird no decorrer do processo educativo.
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