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Resumo: Este texto lan¢a alguns olhares sobre a avalia-
¢do escolar no contexto atual, assinalando a necessidade de
mudar a pratica tradicional em favor do paradigma da avalia-
¢do mediadora e emancipatdéria.Aborda algumas concepgdes de
Vygotsky, em sua perspectiva socio-histérica, as quais possibi-
litam uma reavaliagdo de aspectos da pratica pedagdgica que
se perpetuam no campo educacional. Diante dessa realidade,
faz-se necessaria uma mudanga de postura de parte do educa-
dor, buscando-se alternativas para a condu¢éo de uma avalia-
¢do na qual se privilegiem os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. Além disso, esta proposta requer do educador uma
interagdo maior com o grupo avaliado, tendo em vista que o
trabalho ¢ essencialmente coletivo.

Palavras Chaves: Avaliacdo, pratica tradicional, pratica
emancipatoria, desenvolvimento potencial, desenvolvimento real.

(Re)avaliando a avaliacao

Um dos grandes desafios deste final de milénio na praxis
pedagogica continua sendo a avalia¢do. Ela vem sendo discutida
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com veemeéncia por educadores que, através de suas experién-
cias, buscam uma perspectiva de avaliagio que se contraponha
a pratica tradicional. Quem defende uma avalia¢do inovadora
afirma ter esta por finalidade maior o crescimento, o desenvol-
vimento do aluno, devendo servir como instrumento de ajuda
ao educando em seu processo de aprendizagem. Além disso,
ela ndo pode se manifestar somente em determinados momen-
tos, como € o caso da realizada numa prova, pois o ideal é ava-
liar o todo, ou seja, o processo.

O processo de aprendizagem possui véarias etapas. Por
essa razdo, a avaliagdo feita pelo educador pode ser conduzida
de tal forma que ele possa acompanhar essas etapas com o
educando, deixando-o agir, observando em que ele precisa de
auxilio e cooperando para a superacio de suas dificuldades.
Essa pratica segue o principio de Vygotsky, pelo qual ele consi-
dera o educando como um sujeito ativo (e interativo) no seu
processo de conhecimento, ndo um sujeito passivo, que apenas
recebe informagdes do exterior. No entanto, para a apropria-
¢do adequada dos conhecimentos acumulados pela humanida-
de, ¢ fundamental a mediagdo de pessoas mais experientes,
entrando ai a figura do professor que media essa aprendiza-
gem. Rego, analisando o pensamento de Vygotsky, afirma que,
para haver apropriacio,

[..] € preciso também que exista internalizagio, que implica na
transformacdo dos processos externos (concretizado nas
atividades entre as pessoas) [...] seguindo o desenvolvimento
humano a diregio do social para o individual (REGO, 1997, p.109).

Assim, o educando recebe as informagdes ¢ as transfor-
ma, assimilando-as de forma critica.

Nesse contexto, surge a avaliagdo emancipatéria, que se
caracteriza, segundo Saul (1988, p.61), “como um processo de
descrigdo, analise e critica de uma dada realidade, visando
transforma-la”. Nesse paradigma, a avaliagdo visa provocar a
critica de modo a libertar o sujeito, conduzindo-o a se tornar
sujeito de sua agdo, “escrevendo sua prépria histéria” (p.61).
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A avaliagio tradicional, classificatoria, contrapde-se a
essa perspectiva porque verifica momentos estanques, dos quais
o aluno ¢ avisado, podendo, previamente, preparar-se ou ndo
para aquela situagdo. Assim, é um momento artificial, no qual,
muitas vezes, ndo se consegue avaliar adequadamente o
crescimento do aluno, que se limita apenas a “decoreba” em
troca de uma “boa nota”. Esse tipo de avaliagdo opde-se ao
pensamento de Vygotsky, visto que ndo favorece a dinamica do
desenvolvimento potencial do educando, baseando-se, apenas
no desenvolvimento ja produzido, ou seja, na etapa ja superada.
Assim, se o ensino € conduzido apenas no nivel real (efetivo)
de desenvolvimento do educando, ¢ ineficaz, pois ndo permite
examinar seus proximos passos e nem 0s processos que estdo
ainda ocorrendo na dindmica de seu desenvolvimento.

Além disso, a avaliacdo tradicional tornou-se também
uma estratégia usada pelo professor para controlar e dominar
os alunos. Segundo Vasconcellos (1995), aquele,
freqiientemente, ameaga seus alunos, exigindo-lhes participa-
¢do e disciplina em troca de mais um ponto, ou de perda de
pontos, caso ndo obedecam a ele. Tal atitude ja acabou virando
parte do jogo. Isso, ao mesmo tempo, revela, “educandos pas-
sivos diante dos ensinamentos verbais do educador, e educado-
res passivos diante do contexto escolar’(Hoffmann, 1999, p.52).
Se educandos e educadores sdo passivos, como irdo refletir e
interagir com o meio de forma a compreendé-lo e transforma-
lo?

A avaliagdo na escola é essencial. 1sso € ponto pacifico.
Sem ela, para a autora, “significaria uma agéo improvisada, juizos
destituidos de valores morais e sem a intengéo de promocgéo do
aluno, contrario ao que se entende por educagdo” . Que a
avaliagdo é obrigag¢do, concordamos todos: educadores,
educandos, sociedade. Mas pode-se buscar alternativas para
que ndo seja tdo “penosa”. Hoffmann (1998, p.186) mostra que
avaliar atos diarios .

[...] significa refletir para mudar, para tentar melhorar nossas vidas.
[...] Tentamos varias vezes descobrir melhores solugdes para um
determinado problema e amadurecemos a partir de algumas tenta-
tivas frustradas.
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Se essa avaliagdo do cotidiano é feita espontaneamente,
recomegando sempre e tentando melhorar, por que na escola,
“se mantém o significado sentencivo, de constatacio, provas
de fracasso, periodicidade rigida?” (p.189).

A avaliagdo que se busca deve vir em beneficio do
educando, aproximando-o do educador para que este possa
conduzir o processo de ensino-aprendizagem voltado para o

[...] conhecimento das possibilidades dos educandos de continuo
vir a ser, desde que lhe sejam oferecidas as oportunidades de
viver muitas e desafiadoras situagdes de vida, desde que se confie
neles diante dos desafios que lhes oportunizamos. Posturas de
avaliagio? Posturas de vida! (HOFFMANN, 1998, p.189).

Ao se falar em conhecimento das possibilidades e
condugdo do processo de ensino-aprendizagem, pode-se abordar
a tese de desenvolvimento de Vygotsky, na qual ele enfatiza a
zona de desenvolvimento proximal como sendo essencial
para se chegar ao desenvolvimento potencial do aluno. E nessa
drea, entre o conhecimento ja realizado e o potencialmente
atingivel, que é fundamental a figura de um mediador, que pode
ser o professor, visto como um facilitador de aprendizagem, ou
também outra pessoa do grupo cultural do educando.

Avaliac¢iio escolar: um desafio

A avaliagdo escolar objetiva contribuir para a construgdo
de bons resultados. Se ndo for assim, por que, entdo, a razdo
de sua existéncia?

Segundo Luckesi (1994, p.165), avaliar ¢ “um ato de
investigar a qualidade dos resultados intermediarios ou finais
de uma agdo, subsidiando sempre sua melhora”. Para que isso
se concretize, a avaliagdo oferece meios para auxiliar no cres-
cimento do educando. Por essa razdo, faz-se necessario que o
educador se envolva no processo e possibilite o desenvolvimento
do educando, observando suas necessidades. E importante, no
entanto, estar consciente de que os processos de crescimento
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implicam exigéncias e disciplina. Luckesi (1994, p.166) assina-
la que “ninguém cresce sem agdo e a agdo contém dentro de si
uma disciplina propria que necessita ser descoberta e seguida
se se quer aprender e crescer com ela”.

Seguindo seu raciocinio, cabe aos educadores estabelecer,
em conjunto, um padrdo minimo de conhecimentos, habilidades
e habitos que o educando devera adquirir. Assim, o professor
terd condigdes de ir avaliando, gradativamente, o processo de
aprendizagem atingido pelog alunos, trabalhando para que todos
possam atingirum m inim o necessario. Igualmente, s6 passara
para um novo conteido quando todos os alunos tiverem
assimilado e internalizado o que estd sendo trabalhado, pelo
menos dentro desse patamar minimo aceitavel . Isso ndo quer
dizer, absolutamente, que se deva contentar-se com 0 minimo.
Alguns alunos, por diversos fatores (individuais, culturais e
sociais), ultrapassario facilmente esse minimo, mas outros, pelo
menos, chegardo ao minimo. Com isso, Luckesi aponta para a
garantia da socializagdo do saber no contexto escolar, “pois
todos adquiririam o minimo necessario, e a avaliagdo estaria a
servico desse significativo processo social e politico™ (1994,
p.98). Considero muito providencial essa tentativa de todos os
alunos poderem atingir um patamar de conhecimento para pas-
sarem ao contetdo seguinte. Dessa forma, tentar-se-ia dimi-
nuir a heterogeneidade das turmas.

Por outro lado, pondera-se que o professor também se
auto-avalie , fazendo uma analise e reflexdo sobre sua pratica.
Além disso, pode sugerir que o avaliem, pois avaliar e ser
avaliado faz parte do processo de crescimento.

Na construciio do processo de aprendizagem, sugere-se
que n#o s6 o professor trabalhe no desenvolvimento do apren-
diz, mas também os alunos que estejam bem acima do minimo
exigido. Esses poderiam funcionar como monitores, auxiliando
e contribuindo para o desenvolvimento de seus colegas. Dessa
maneira, Rego (1997, p.110)diz que,

[...] aheterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo
humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as
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interagdes na sala de aula. Os diferentes ritmos, comportamentos,
experiéncias [...] imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertérios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda matua
e conseqilente ampliagfio das capacidades individuais.

Essa orientacdo remete ao processo de mediacio de
Vygotsky, visto que, para ele, o desenvolvimento do ser humano
ocorre a partir de interagdes com o meio social em que vive e
que ¢ sempre mediado por outras pessoas (professor, colegas,
amigos, integrantes do grupo cultural).

Isso conduz aos niveis de desenvolvimento de Vygotsky,
que sdo: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real (ou.
efetivo) ¢ aquele que o educando ja assimilou e domina,
conseguindo solucionar problemas sozinho, sem interferéncias
de outro, ou seja, ¢ independente; Nesta etapa, o aluno jando
precisa de mediador. E um processo de desenvolvimento
manifestado até o presente momento. No entanto, para
Vygotsky (1988), o aluno pode fazer muito mais coisas do que
com a sua capacidade de compreensdo independente. Com ajuda,
com a mediagdo do professor ou outros, numa inter-relagéo,
ele poderd atingir um outro nivel, através de suas
potencialidades, que ¢ o nivel de desenvolvimento potencial. O
aluno o alcangara para Vygotsky (apud Oliveira, 1993 ),
solucionando problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragdio com colegas mais capazes ( no caso do exemplo
do pardgrafo anterior, do professor e colegas que ultrapassam
0 minimo exigido). A idéia desse nivel, na interpretacdo de
Oliveira, capta

[..] um momento do desenvolvimento que caracteriza no as eta-
pas ja alcangadas, ja consolidadas, mas etapas posteriores, nas
quais a interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o
resultado daagdo individual (OLIVEIRA, 1993, p.60).

Desse modo, o educando podera realizar uma série de
tarefas que, sozinho, ndo conseguiria. Essa distancia, esse caminho
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a percorrer, entre o nivel das atividades realiziveis com o auxifio
de outros (mediadores) ¢ o nivel daquelas desenvolvidas de
maneira independente, define a zona de desenvolvimento proximal
do individuo, assim denominada por Vygotsky. Para ¢ste autor, ¢
nesse ponto que sio detinidas “aquelas fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estio em processo de maturagio, fungdes
que amadurecerdo, mas que estio presentemente em estado
embrionario” (Vygotsky, p.97). Assim, 0 processo de desenvolvi-
mento ja se iniciou, mas nao s¢ completou. E na zona de desen-
volvimento proximal, portanto, que devem atuar as pessoas mais
experientes, interferindo constantemente para que o processo de
desenvolvimento do aluno va se efetivando e favorega o seu de-
senvolvimento mental.

Nessa perspectiva, entende-se 0 aluno como um ser
concreto, com todas as suas potencialidades, com conhecimentos
ja internalizados e com aqueles ainda nédo conquistados. Segundo
Rays (1998, p.53),

[...] o educando necessita ser entendido pelo educador como um
sujeito em transformagdo; um sujeito que ja domina certos
conhecimentos e habilidades e, a0 mesmo tempo, um sujeito que
ainda ndo domina outros conhecimento$ e habilidades que lhe
favorecam um desenvolvimento mais completo.

O professor na perspectiva de Vygotsky

Numa concepgio tradicional de educagdo, de um lado,
tem-se o professor, conforme Vasconcellos (1995), transmitin-
do contetdos e fiscalizando a absor¢ao destes. Essa pratica,
portanto, contrapde-se aos principios de Vygotsky porque visa
apenas ao nivel de desenvolvimento real do educando, ndo con-
tribuindo para o seu crescimento potencial. Nessa abordagem,
a avaliagdo é igual a controle, a coer¢ao. Por outro lado, para
uma concepgdo democratica de educacido, o professor ndo ¢
visto apenas como um transmissor, mas como um educador.
Ele, além de ensinar, procura fazer tudo para que o aluno apren-

Revista Pedagogica - Unoesc-Chapectd - n® 4 - jan/jun/00

A




Al

ADRIANA 'TRINDADE LORENZATTO

da. Ncessa dinamica, a avaliagdo ¢ igual a acompanhamento e a
ajuda. Dessa forma, acredito que o professor estaria realmen-
te cumprindo o seu papel em prol do crescimento de seus alu-
nos , propiciando a construcéo e transformagdo de suas reali-
dades. O professor é visto, na perspectiva vygotskiana, como
um mediador do processo de ensino-aprendizagem.

Luckesi (1997, p.121), referindo-se a0 mesmo tema, diz
que “¢é preciso estar interessado em que o educando aprenda e
se desenvolva, individual e coletivamente”. Esse é um principio
politico-social muito importante, segundo o autor, da atividade
educativa escolar. Todavia, continua ele, “essa obviedade
esbarra nas manifestagdes tanto do desempenho do sistema
educativo quanto da conduta individual dos professores” (idem,
p.-121). Esse objetivo, complementa Luckesi, nem sempre tem
sido perseguido.

No paradigma da avaliacio emancipatdria, no qual os
dados avaliados sdo predominantemente qualitativos, a postura
do avaliador, diz Saul (1988), deve ser a de um coordenador e
orientador do processo avaliativo; deve promover situagdes que
favorecam “o didlogo, a discussdo, a busca e a anélise critica
sobre o funcionamento real de um programa” (p.63),
estimulando a iniciativa do grupo na transformacgio e a
reconducdo do mesmo. Nesse contexto, o educador deve,
preferencialmente, fazer parte da equipe que planeja e
desenvolve o programa, pois isso lhe permite nfo s6 conhecé-
lo melhor, como também um maior envolvimento com o grupo.
Além disso, argumenta Saul, faz-se necessario, ao avaliador
que deseja conduzir avaliagdes dentro de uma visio
emancipatéria,possuir experiéncia em pesquisa ¢ avaliagio,
especialmente em avaliagdo de estilo qualitativo e participante.
Deve, também, reunir “habilidades de relacionamento
interpessoal, uma vez que a proposta enfatiza, em todos os seus
momentos, o trabalho coletivo” (SAUL, 1998, p.63).

Segundo Vasconcellos (1995), para que o conhecimento
faca sentido, ele deve auxiliar quem aprende na compreensio
do mundo, fazé-lo sujeito de sua aprendizagem. O aprendiz deve
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intervir no mundo. Nesse sentido, Vasconcellos entende que n
finalidade maior da avaliagio no processo escolar ¢ “ajudar u
garantir a construgio do conhecimento, a aprendizagem por
parte dos alunos”(1995, p.46). Com essa visio sobre a avalia-
¢do, sugere que o professor avalie, para que os alunos apren-
dam mais e melhor.

Apresentando uma nova postura para o educador,
Vasconcellos atenta para uma concepgéo dialética de educagio.
Com ela, supera-se o sujeito passivo da educagdo tradicional e
o sujeito ativo da educagio nova (construtivismo piagetiano) e
chega-se ao sujeito interativo. Assim, o educador ndo fica
esperando “a crianca amadurecer”, mas a auxilia a interagir.
Segundo Oliveira (1993, p.62), “o professor tem o papel explicito
de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avangos que nao ocorrefiam espontaneamente”.
Nesse contexto, entra o postulado de Vygotsky, “o bom ensino
¢ somente aquele que se adianta ao desenvolvimento”, ou seja,
dirige-se as fungdes psicologicas que estdo em vias de se
completar. E onde o processo de desenvolvimento ja se
desencadeou mas nfo se completou. E necessario mediagdo
para dar “demonstracio”, “assisténcia”, “fornecimento de
pistas”, “instrucdes”. Esses procedimentos séo fundamentais
na promogdo do “bom ensino”, segundo Oliveira. O ensino ndo
fica no desenvolvimento ja atingido, mas dirige-se a um novo
estagio de desenvolvimento (zona de desenvolvimento
proximal). Essa dinamica de desenvolvimento psicologico €
muito importante para a educag¢@o, segundo Rego (1997, p.107),

[...] pois permite a compreensdo de processos de desenvolvimen-
to.que, embora presentes no individuo, necessitam da interven-
¢lio, da colaborag#o de parceiros mais experientes da cultura para
se consolidarem e, como conseqiiéncia, ajuda a definiro campoe
as possibilidades da atuagho pedagogica.

A mesma autora afirma ainda que a escola s6 desempe-

nhara seu papel satisfatoriamente, se considerar o conhecimento
que a crianga traz de seu cotidiano e se
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[...] for capaz de ampliar e desafiar a construgéo de novos conhe-
cimentos [...] Desta forma, podera estimular processos internos
que acabardo por se efetivar, passando a constituir a base que
possibilitara novas aprendizagens (REGO, 1997, p.108).

Referindo-se ao tipo de aprendizagem que, realmente,
impulsiona o desenvolvimento, Rego cita o russo Davidov, o
qual afirma que a “escola deve ser capaz de desenvolver nos
alunos capacidades intelectuais que lhes permitam assimilar
plenamente os conhecimentos acumulados” (REGO, 1997,
p.108), devendo ensinar-lhes também “formas de acesso e apro-
priacdo do conhecimento elaborado”, de modo que eles pos-
sam praticd-las “autonomamente” ao longo de suas vidas, in-
clusive fora da escola. Ainda sobre esse tema, diz Oliveira que
aescola deve dirigir o ensino para “estagios de desenvolvimen-
to ainda ndo incorporados pelos alunos, funcionando realmente
como um motor de novas conquistas psicoldgicas” (1993, p.62).

Nessa perspectiva de educagdo, o professor d4 major
énfase a aprendizagem e o aluno consegue se desprender mais
porque experimenta sua capacidade de aprender, sem maiores
preocupagdes com a nota. Dessa maneira, o educador muda a
sua pratica, que era de “fiscalizar”, “medir”, “julgar” (avalia-
¢do tradicional), e passa a “proporcionar a aprendizagem”,
atuando, assim, na zona de desenvolvimento proximal do aluno,
avaliando-o no processo, ou seja, examinando n4o s6 o que ele
Jasabe e ja produziu , mas também o que produzird com o auxi-
lio do professor. Portanto, o objetivo torna-se garantir a apren-
dizagem de todos, visando a seus préximos passos, isto ¢, olhan-
do para o futuro, para suas potencialidades, ao invés de, sim-
plesmente, conhecer “o quanto” os alunos sabem e ficar ape-
nas nos “ciclos de desenvolvimento ja completados” (Vygotsky,
1984). Isso ¢ ineficaz, visto como desenvolvimento geral do
aluno.

Para Vasconcellos (1995, p.49), “o substrato de uma nova
concepedo da avaliagdo estd na tomada de posicdo: estar a
servigo da reproducéo ou da transformagdo”! Nesse ponto, o
autor esta se referindo a reprodugdo passiva do saber. Sabe-se
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que ¢ muito dificil mudar o sistema de avaliagdio, at¢ porque ¢
muito mais cdmodo avaliar quantitativamente ao inves de (ua-
litativamente; é mais facil avaliar o resultado de uma prova ao
final do més, do que avaliar, dia a dia, o crescimento do aluno.
Mas temos de caminhar em dire¢do a transformagiio, buscan-
do uma assimilacgdo critica do saber e, para isso, ¢ nccessaria
uma mudanga de postura do educador.

O autor evidencia que o educador, para tornar-se agente
da propria histéria, deve comprometer-se com uma educagiio
democratica. Por essa razéio, sugere algumas mudangas para a
transformacdo da sua pratica. Segundo Vasconcellos (1995),
para superar o obstaculo da avaliagdo, o professor, a partir de
uma autocritica, precisa:

[...] abrir mdo do uso autoritario da avaliagdo [...]; rever a
metodologia de trabalho em sala de aula; redimensionar o uso da
avaliagio ( forma e contetido ); alterar a postura diante dos resul-
tados da avalia¢dio; criar uma nova mentalidade junto aos alunos,
aos colegas educadores e aos pais (VASCONCELLOS, 1995, p.54).

O autor atenta, sucessivamente, para a mudanga da pra-
tica porque “novas idéias abrem possibilidades de mudanga, mas
ndo mudam. O que muda a realidade ¢ a pratica™ (p.53). Para
mudar a pratica, sugere-se uma analise dos postulados de
Vygotsky, visto que parecem apontar para uma escola em que
“professores ¢ alunos tenham autonomia, possam pensar, re-
fletir sobre o seu proprio processo de construgdo de conheci-
mentos e ter acesso a novas informagdes. Uma escola em que
o conhecimento ja sistematizado ndo ¢ tratado de forma
dogmatica e esvaziado de significado” (Rego, 1997, p.118).

Avaliaciio: pratica necessaria

Para que realmente ocorra uma mudanga no contexto
escolar, é necessario que se mude a pratica. Para isso, é im-
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portante considerar a avaliagdo como um processo, visto aqui
como desenvolvimento histérico do aprendiz nas suas variadas
relagdes.

A avaliagio feita no processo é mais concreta porque
pode acompanhar e auxiliar nas vérias fases de desenvolvimento
do aluno em busca da construgdo de seu conhecimento. Assim,
ndo pode ficar s6 na etapa do desenvolvimento Ja superado,
mas deve considerar o que o aluno consegue fazer com ajuda
dos outros, o que, segundo Vygotsky (1984, p.96), “poderia ser,
de alguma maneira, muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer
sozinho”. Isso revoluciona a avaliagdo tradicional, visto que,
para poder avaliar adequadamente o aluno em seu desenvolvi-
mento mental, € necessario analisar, pelo menos, dois niveis de
desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real (o queele ja
domina) e o nivel de desenvolvimento potencial (o que ele con-
segue fazer com o auxilio de um mediador). Portanto a avalia-
¢lo deve ser continua, vinculada ao processo de ensino-apren-
dizagem, e nio um momento isolado, como, por exemplo, a pro-
va, que serve apenas para classificar o aluno, enfatizando so-
bremaneira a nota. O ideal &, segundo Vasconcellos (1995, p.
57), “avaliar o processo e nio apenas o produto, ou melhor,
avaliar o produto no processo”. Isso quer dizer avaliar o aluno
na dindmica de trabalhos cotidianos realizados em sala de aula.
Convém, no entanto, que se atente para a confuséo que se pode
gerar ao questionar a aplicagdo de provas. Abolir a prova nio
significa abolir a avaliagdo. Assim, “os alunos nfo teriam cap-
tadas suas dificuldades, por ndo haver uma avaliagdo do pro-
¢esso ¢ o professor ndo teria como ajuda-los”(p.58). Isso seria
um equivoco.

O aluno concreto: desenvolvendo suas
potencialidades

O processo de ensino-aprendizagem pressupde, sem som-
bra de davida, considerar os interesses do aluno para que, a partir
deles, esse desenvolva suas potencialidades. Dentro dessa pers-
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pectiva, Saviani (1991) posiciona-se, mas alerta para um proble-
ma: “quais sfo os interesses do aluno? De que aluno estamos fa-
lando, do aluno empirico ou do aluno concreto?”(p.86). Nesse
sentido, explica que o aluno empirico é o “individuo imediata-
mente observavel” e o aluno concreto € “uma sintese de inimeras
relacdes sociais”. Para o autor, o professor deve levar em conta o
aluno “vivo, inteiro, concreto”. E para este aluno que o educador
volta-se. “Dai a necessidade de se desenvolver uma psicologia
que leve em conta o individuo concreto e ndo apenas o individuo
empirico”. Isso porque nem sempre o que o aluno manifesta como
sendo seu interesse “é de seu interesse como ser concreto, inse-
rido em determinadas rela¢des sociais” (Saviani, 1991, p.86).

Essa tendéncia seguida por Saviani insere-se na perspecti-
va socio-historica de Vygotsky, pela qual este atribui importancia
crucial ao papel da interagfo social no desenvolvimento do ser
humano. Para Vygotsky, na interpretacdo de Rego (1997, p.60),
“o desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto
socio-cultural em que a pessoa se insere e se processa de forma
dindmica (e dialética)” [sic]. Em sua reflexdo dos prineipios
vygotskianos, a autora assinala que “o desenvolvimente do
psiquismo humano ¢ sempre mediado pelo outro (outras pessoas
do grupo cultural), que indica, delimita e atribui significados a
realidade”(p.61).

Considerac¢des finais

Sentindo necessidade de conhecer o comportamento hu-
mano, Vygotsky (apud Rego, 1995, p.31) e seus seguidores ates-
tam que “o pensamento adulto € culturalmente mediado, sendo
que a linguagem ¢ o meio principal desta mediacdo”. Ela serve,
assim, como instrumento tanto para expressar COmo para orga-
nizar o pensamento. Seu desenvolvimento ¢ impulsionado pela
necessidade de comunicagdo, e esta é essencial para a socie-
dade.

E através da comunicagdo, e particularmente da lingua-
gem, que 0 homem atua ou exerce influéncia sobre outro e tam-
bém sofre influéncia. Além disso,
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[...]todo encontro interacional ¢ crucialmente marcado pelo mun-
dosocial que o envolve: pela institui¢do, pela cultura e pela histo-
ria. Isso quer dizer que os eventos interacionais ndo ocorrem em
um véacuo social” (PCN, 1998, p.27).

Por essa razdo, ¢ indiscutivel a relevancia do trabalho
de Vygotsky, caracterizando sua natureza sociointeracional ao
tratar das relacdes entre linguagem e pensamento. Sdo estudos
balizadores para a compreensdo da consciéncia humana
(Vygotsky., 1998).

Assim, a comunicagio é o verdadeiro possibilitador do
processo social. Ela proporciona condicdes para que as pessoas
se realizem plenamente ¢ pressupde por em comum anseios,
sentimentos e concepedes. Daj que a capacidade da linguagem,
SO inerente ao homem, preenche essa necessidade,
possibilitando-lhe a sua interagdo com o outro e com o meio.
Essa interagdo, através de trocas reciprocas entre individuos e
meio, cada aspecto influindo sobre o outro ¢ que retrata a
abordagem sociointeracionista de Vygotsky.

Sem perder de vista o processo de ensino-aprendizagem,
pode-se dizer que educar, na perspectiva de Vygotsky, torna-se
Um processo dindmico, no qual ocorrem intera¢des entre
professor aluno, entre aluno ¢ aluno e entre aluno e conteddos.
Assim, € um processo flexivel, negocidvel e principalmente
interativo. Nessa abordagem, a avaliacdo torna-se fundamen-
tal, pois é continua e sistematica, contribuindo para o verdadei-
ro desenvolvimento do aluno.

E importante aqui ressaltar que o educador também se
auto-avalie constantemente, para poder contribuir
significativamente para o processo de aprendizagem de seus
alunos.

Orientam os PCNs (1998, p.79) que a avaliagdo oferecga

[...] descrigdo ¢ explicagiio; € um meio de se compreender o que se
alcanga e por qué. Torna-se, desse modo, uma atividade
tluminadora e alimentadora do processo de ensino e aprendiza-
gem, uma vez que da retorno ao professor sobre como melhorar o
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ensino, possibilitando corregdes no pereurso, ¢ retormno vo aluno
sobre seu proprio desenvolvimento.

Portanto, a avaliagdo emancipatoria faz parte do pro-
cesso educacional, indo muito além da vis#o tradicional.

Notas

1. E a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial do aluno (Vygotsky, 1984).
E ai que deve ocorrer a mediagdo (professor ou outros) explo-
rando as potencialidades do aluno para torna-lo independente.

2. Luckesi expressa esse minimo necessario com uma
nota 7.0, apenas para exemplificar que essa poderia ser uma
saida para a substitui¢do da nota de prova, referindo-se ao sis-
tema de notas no qual é imposto ao professor o registro dos
resultados, determinado pela propria legislagéo educacional. (Ele
nfo gosta de utilizar nimeros para medir a avaliagéo).

3. Quando todos os alunos tiverem assimilado de forma
critica, pelo menos, 70% do conteudo trabalhado.
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