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ALGUMAS SUPOSICOES SOBRE
UMA METODOLOGIA DE ENSINO
CONTEXTUALIZADA

Oswaldo Alonso Rays

A andlise critica da histéria da educagio escolar deixa cada
vez mais explicito que com o advento da Revolugdo Industrial, a
organizagdo dos processos educativos vem se ajustando, com maior
ou menor grau de correspondéncia, & organizagdo dos processos
produtivos dominantes. Via de regra, essa correspondéncia resulta
cada vez mais promissora quanto ao estabelecimento da conexdo
entre as relagdes sociais de trabalho (a forma capitalista e industrial)
e as relagbes sociais da educagiio. Esse fato nos leva a entender as
razdes da necessidade da liga¢do das finalidades da educagio ndo se
distanciarem das finalidades das metodologias de trabalho utilizadas
nos curriculos escolares. Com isso, entende-se, também, que a opgao
por métodos de ensino e o tratamento dado pelo educador aos
conteudos curriculares tornam-se néio apenas uma opgao diddtica mas,
igualmente, uma op¢do politica.

O trabatho pedagdgico em suas diferentes variantes necessita,
atualmente, ser submetido a uma profunda revisdo. Revisdo que ndo
pode ser distanciada do contexto social e das modificagdes historicas
que o geraram. A revisdo da escolarizagido no seu todo € processo
que enlaga passado, presente e futuro a partir do entorno sécio-
educativo do momento em que a revisdo ocorre. O paradigma da
qualidade da educag@o escolar necessita, pois, ser pensado € proposto
a partir desse entendimento de revisdo, isto €, como processo em
transformac@o. Todo processo de transformagdo deve guiar-se pela
perspectiva histérica, devendo ocorrer, portanto, em meio ao proprio
processo de transformagdo.

O paradigma da qualidade da educagio que deseja promover a
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pedagogia da inclusdo (ndo-excludente) e abolir a pedagogia da
exclusd@o dos curriculos escolares, somente poderd ser materializado
se pensado-executado em fun¢do do pleno desenvolvimento do ser
humano e néo em fungo das estruturas dominantes. A qualidade
educacional somente terd resultados significativos se o seu processo
de implementagfo for organizado politica e pedagogicamente para
enfrentar satisfatoriamente as necessidades emergentes da populagdo
com vista a uma cidadania efetiva. Uma educagiio de qualidade niio
pode distanciar-se da promogdo da qualidade de vida da totalidade da
populagao. : .

A escolarizagio para a cidadania, ao contrério da escolarizagao
para a exclusdo e para a submissdo, requer uma metodologia de
trabalho pedagégico que propicie ao educando o domfnio de
conhecimentos e de habilidades, que contribuam para o desvelamento
das contradi¢des sociais impostas pelo projeto politico dominante aos
trabalhadores que vendem a sua forga de trabalho pelo saldrio-
proletério oferecido pelo modelo capitalista. Esses conhecimentos e
habilidades podem ser dilufdos pedagogicamente nos contetidos
curriculares € nas relagdes sociais materializadas pela escola,
objetivando o questionamento e a construgiio coletiva de proposi¢des-
agbes que resultem em modificagdes alternativas que facam frente
as imposi¢des estruturais governamentais, para que estas, redefinidas,
passem a existir em fun¢do de todos. Nio interessa a uma verdadeira
educagdo de qualidade pautar-se por meio de padrdes definidos
exclusivamente pelos interesses da inddstria capitalista. A finalidade
da educagdo escolar ndo é preparar os educandos exclusivamente
para o mundo das empresas, como sempre desejaram as politicas
liberais e neoliberais.

A opg¢do por uma metodologia de ensino que atenda aos
interesses imediatos e mediatos dos educandos, sé pode ser originada
da andlise critica do contexto social e das caracteristicas individuais e
grupais daqueles que fregiientam e que virdo a freqiientar nossas
escolas, em razdo das especificagdes e padrio do “produto final da
educago” interessar ao préprio educando e & sociedade como um
todo e ndo apenas aos processos produtivos capitalistas. A eficiéncia-
qualidade educacional deve ser gestionada em fungio do crescimento
do educando, do desenvolvimento de suas potencialidades ¢ de seus
interesses que devem ser entendidos como parte dos inleresses da
coletividade. A eficiacia-qualidade dos métodos de ensino esti



ALGUMAS SUPOSICOES SOBRE UMA METODOLOGIA...

diretamente ligada a formacdo integral do educando e ndo as
necessidades imediatistas do mercado de trabalho.

Uma educagdo de qualidade engloba, na organizacéo de seu
processo de desenvolvimento, o passado, o presente e o futuro das
necessidades concretas do homem e da sociedade coletiva. Uma
educagio de qualidade ndo pode se preocupar com a preparagio e
reproducdo em série de trabalhadores, sejam eles burocratas,
educadores, médicos, engenheiros, cientistas ou outros. As mudangas
educacionais ndo podem ser exclusivamente influenciadas pela
necessidade de mado-de-obra qualificada, principalmente quando essa
qualificag@o vai privilegiar apenas o reino da mais-valia.

Nas sociedades contemporaneas, o ser humano, ao nascer, traz
consigo o direito a educacio escolar. Entretanto, nem sempre a
educacio escolar tem contribuido para a formagéo plena do homem
a partir de suas necessidades bio-psico-sociais. Esse fato é, hoje,
consenso entre as classes sociais. A educaciio € hoje patrimdnio do
conjunto dos seres humanos, sem distingdo de classe. No entanto,
ndo basta simplesmente que a educagio seja patrimonio do conjunto
dos seres humanos. E preciso que além de atingir as diferentes classes
sociais, a educagdo ocorra de forma processual e critica e seja
contextualizada.

Para tanto, a verdadeira educagdo escolar € intencional e
necessita de sistematizagio real que envolva realidades sécio-
cducacionais concretas. A materializacdo da sistematizagdo da
cducagdo exige, portanto, a opgdo por uma metodologia de ensino
que realize a mediagdo entre: teoria e pratica, pensamento e agio,
sujeito e objeto, esferas heterogéneas da vida (vida cotidiana) e esferas
homogeneas da vida (vida ndo-cotidiana); entre o saber que o educando
domina e o saber que o educando ndo domina, e, enfim, entre as
relagdes ndo-conscientes com o mundo (mecinicas) e as relagdes
conscientes com o mundo (criticas).

A preferéncia por uma metodologia de ensino, cujas relacdes
com o mundo sécio-educacional sejam conscientes, reflete a
preocupagdo com o processo de superagdio da heterogeneidade da
vida cotidiana, com a compreensiio critica das questdes sociais e com
aobjetivagio, também critica, da pritica social.

{ssas consideragoes inicias sobre a questio da metodologia
do cnsino tem gerado intimeras polenneas nacarea pedagogpica, o que
vem ocasionando proposicoes diverpentes em orelagao as bases
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epistemoldgicas da metodologia de ensino e suas decorréncias para a
prdtica pedagégica.

As polémicas existem ndo s6 pela auséncia de mediacdo
concreta entre as bases epistemolGgicas propostas para a metodologia
de ensino e a realidade educativa de nosso tempo, mas, também, pela
excessiva preocupagdo com a decorréncia técnico-instrumental
acritica para o trabalho docente. No predominio da abordagem onde
se verifica a supremacia da dimensio técnico-instrumental em

~detrimento de uma abordagem epistemolégica critica, a prética

pedagdgica e respectivas metodologias de ensino tém-se constituido
no mero emprego de métodos e técnicas de ensino sem uma -
Justificativa teGrico-pratica que se aproxime dos reais propésitos da
acdo pedagdgica critica.

O desenvolvimento critico das ciéncias humanas vem
contribuindo para que a metodologia de ensino se torne mais consistente
do ponto de vista tedrico-prético. Os avancos constatados ultimamente
nos campos da reflexio filoséfica, das pesquisas sociolégicas e
psicologia e da prépria pedagogia, vem colaborando com elementos
epistemoldgicos significativos para as transformagdes concretas que
essa drea de conhecimento vem implementando, no Brasil, desde a
segunda metade da década de setenta. Os resultados dessas reflexdes
e pesquisas nos levam a refletir criticamente sobre o real significado
que as metodologias de ensino devem assumir no contexto da atividade
pedagdgica escolar.

Cabe relembrar, ainda, nesta introdug#o, que as transformagdes
ocorridas nos métodos de ensino, ao longo de sva histéria, sempre
estiveram ligadas as modificagdes sécio-histéricas e politicas da
sociedade e, com efeito, ndo raras foram as vezes em que essas
transformagdes ignoraram as relagdes requeridas entre o método e
0s objetivos reais da educagdo; entre o método e o contetido do ensino;
entre 0 método e as capacidades de aprendizagem dos educandos.
Em outras palavras, ignoraram-se as relacdes existentes entre o
método e a ldgica dialética do processo de ensino-aprendizagem e
suas decorréncias politico-pedagdgicas para a pratica docente. Nio
se buscaram, assim, respostas adequadas as necessidades do
desenvolvimento sécio-educativo e cultural contextualizados, isolando-
se a escola da sociedade.

Em razdo desses fatos, pretendo levantar, neste texto, alpuns
questionamentos a respeito do método de ensino ¢, de forma ampla,
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propor algumas questdes fundamentais sobre sua problemética, para,
no final, refletir sobre a busca de principios para um caminho concreto
que possa colaborar com a construgdo de uma metodologia didatica
mais consistente e substancial, no sentido de se adequar
perseverantemente a realidade em transformagdo.

Tanto no discurso como na prética pedagdégica ndo ¢é dificil
encontrar momentos onde se tem distorcido o sentido etimolégico do
vocdbulo método: do Grego méthodos, de meta (pelo, através) e
hodés (caminho). O método, como se observa, grosso modo, na pratica
pedagdgica desenvolvida nas escolas, € condicionado pelas suas regras
internas e dificilmente consegue superd-las frente as necessidades
concretas do processo de escolarizagdo. O momento diddtico, a
realidade em que o processo de aprendizado estd se realizando é
fator determinante para a busca do caminho através do qual se
materializam situa¢des didaticas contextualizadas. O método de
ensino, desse modo, € condicionado e condicionador dos ambientes
de aprendizagem. Nesse sentido, o método de ensino deve ser
entendido como caminho através do qual se promova uma agiio
pedagégica consciente, organizada criticamente, com a finalidade de
tornar o trabalho docente e discente mais facil e mais produtivo para
0 alcance das metas desejadas e necessdrias para o desenvolvimento
integral dos educandos.

A atividade metddica, assim entendida, faz com que o ser
humano se relacione de forma dialética e, por conseguinte, histdrica,
com o mundo da natureza e com o mundo da cultura. O método traz
dentro de si a idéia de uma dire¢do com a finalidade de alcangar um
propésito, ndo se tratando, porém, de uma dire¢ao qualquer, mas
daquela que leva de forma mais segura a consecugio de um propdsito
buscado. O método implica, pois, um processo ordenado dialeticamente
e uma integracdo, também dialética, entre pensamento, agio e reagéo,
para a consecug¢do de tudo aquilo que foi planejado. A idéia de
organizagdo nele contida implica o planejamento e o replanejamento
(face ao aparecimento da reagdo) de procedimentos dialéticos
coerentes € coesos para o seu desenvolvimento integral.

Ea partir dessa visdo de método aliada ao pressuposto de que
todo processo de ensino pressupde ordenagdo de principios para o
seu desenvolvimento, que surge a preocupagdo com o método de
ensino no Ambito da educagiio escolar. Necessita-se, entiio, do método
de ensino, desde que seja um caminho construido para o aleance de
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metas educativas particulares e coadjuvante na transmissio-
assimilagdo critica do conhecimento elaborado - da ciéncia em seu
movimento de transformacio - de forma i gualmente coerente e coesa
para 0 momento circunstancial.

O método de ensino passa a ser, assim, um dos elementos
possiveis para a estruturacdo dos caminhos a serem percorridos pela
agdo didatica. Esses caminhos utilizardo, em suas trajetérias, diferentes
procedimentos de ensino, objetivando motivar e orientar o educando
para assimilagdo critica do saber proporcionado pelo processo de
escolarizagdo em suas relacdes com os meios natural, cultural e sécio-
econdémico.

As considera¢des acima tornam-se relevantes para a
implementa¢do de métodos de ensino, uma vez que os diferentes
pressupostos que embasam o fazer didatico estio condicionados as
diferentes interpretagdes do papel da educagdo na formagdo do homem
em sua estrita correspondéncia com as necessidades bdsicas da
sociedade. Nesse sentido, os métodos de ensino t&m que considerar
em seus determinantes niio s6 a realidade vital da escola - representada
principalmente pelas figuras do educador e do educando - mas,
também, a realidade sociocultural em que estd inserida.

Por essas razdes, a tarefa educativa é varidvel e & metodologia
do ensino ndo é aconselhdvel seguir dogmaticamente a definigio geral
de método como um caminho linear para a consecugdo dos objetivos
da situagdo diddtica. Com isso, no emprego concreto da metodologia
nas atividades terico-praticas do cotidiano escolar, o educador
consciente vé-se obrigado a afastar a idéia de caracterizag¢io de
método como um procedimento que se realiza por si mesmo e com
forca prépria'. E preciso reconhecer que nem todo problema
pedagégico pode ser reduzido 2 problemdtica diddtico-metodolégica
da prética pedagégica. O entendimento dessa questiio faz-se
necessdrio, uma vez que a redefini¢do concreta da metodologia do
ensino exige alteraces nos diferentes elementos estruturais que a
condicionam, assim como nos estere6tipos que sustentam o trabalho
pedagdgico. Isso torna premente o questionamento do “vicio didético”,
onde a instrugdo escolarizada se expressa em unidades de ensino
acabadas no tempo e no espacgo.

A responsabilidade desse questionamento, como sua
conseqiiente intervengdo na prtica pedagdgica, cabe especificamente
ao educador no momento em que se defronta, em scu cotidiano
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escolar, com situagdes diddticas que se circunscrevem apenas
transmissdo pura e simples do contetido do ensino, sem qualquer
conexdo com o mundo social.

Outra questdo que requer um estudo critico no campo da
metodologia do ensino é o da multiplicidade arbitrdria de férmulas
didatico-metodolégicas que, no lugar de aprimorar a acdo didatica,
tém contribuido para a dissolug@o do trabalho pedagdgico? . Verifica-
se esse paradoxo uma vez que o processo de abstragio daf derivado
tem degenerado a esséncia da metodologia do ensino em relacdo a
seus valores educativos. Com isso, a¢fo didética auténtica distancia-
se cada vez mais dos propdsitos substanciais que justificam a existéncia
da educagdo escolar’.

No entanto, a questdo primordial que hoje se coloca para a
metodologia do ensino € a da superagio do apriorismo e do dogmatismo
metddico reinante na pritica pedagdgica, cuja organizag¢io ndo é
realizada a partir dos diferentes grupos sociais que hoje freqiientam a
escola brasileira. Para que essa questdo seja superada, é preciso partir
do principio de que a todo método de ensino deve corresponder um
correto método de aprendizagem. Assim, um dos desafios didaticos
do momento atual € o da concepg¢do de uma metodologia de ensino
que minimize as discriminagdes sociais, geradas fora da escola, porém
refletidas e expressadas na escola por aqueles que dela participam.

Somente com a solug@o - politica e did4tica - desses desafios é
que o educador e o educando poderdo transformar-se numa totalidade
educativa, onde os destinos metodolégicos do processo educativo sdo
tragados a partir da inter-relagdo e integragfio concretas do educador
e do educando no ato educativo.

A aglo docente - quando concreta - parte de situagdes didéticas
particulares e do exame dos principais fatores empiricos, cientificos e
sociais que as caracterizam. Esses fatores incluem evidentemente
todas as pessoas que estdo envolvidas direta e indiretamente no
cotidiano da instituigdo em que ocorre a agdo docente. A acdo docente
critica preocupa-se, pois, com a diversidade de problemas e
indagagdes inerentes ao ato educativo. Assim, os pardmetros politico-
pedagdgicos da agdo docente sdo buscados na prépria aciio docente,
isto é, no ponto de conexdo de suas contradigdes, que levam a um
determinado estilo de trabalho que permeia o processo de ensino-
aprendizagem que af ocorre. Toda situagdo didética, por mais simples
que possa parecer, €, pois, complexa. Requer que se faca sua
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decomposi¢do (politica, sociocultural, econdmica, psicoldgica e
pedagégica) com base nos elementos reais que a caracterizam. Daf a
afirmagio de que todo método de ensino € intencional e néio se constitui
em um simples caminho atrelado a formas de agir determinadas a
priori do ato educativo concreto. Dessa maneira, é também possivel
afirmar que um método de ensino torna-se concreto quando 0 mesmo
se converte em método de aprendizagem.

Essas caracterfsticas e performances € que ddo vigor politico-
cientifico a0 método de ensino. Nelas estdo explicitos os subsidios
reais para a implementac@o de uma metodologia contextualizada. A
metodologia contextualizada nasce e renasce da situagdo didética em
desenvolvimento, de uma situagdo didatica especifica que envolva a
totalidade das contradi¢des da problematicidade do mundo educacional
e do mundo social®.

Por outro lado, o método de ensino procura complementar sua
a¢do na didética escolar, buscando subsidios nos conhecimentos tdteis
provindos da psicologia da aprendizagem (principalmente quando os
resultados das pesquisas desse campo do conhecimento sio
provenientes da andlise das relagdes dialéticas entre o processo de
aprendizagem humano e o contexto sociocultural amplo)® e, a0 mesmo
tempo, na estrutura légica dos contetidos programaticos das disciplinas
curriculares. Nesse sentido, o método de ensino faz a mediagdo entre
a estrutura da matéria de ensino, o contexto sociocultural e as reais
condigdes de aprendizagem do educando.

Além dessas categorias - 16gica, psicoldgica e sociocultural® -
o método de ensino deve possuir também uma outra categoria
fundamental que justifica, de modo geral, sua razdo de ser, que é
aquela representada pela sua fung#o politico-educativa. Esta, por sua
vez, tem uma finalidade formativa, em func¢io do processo vital de
emancipago tedrico-prdtica do educando, que a educagio
escolarizada critica deve proporcionar a todos os aprendizes.

E por essas razdes que o formalismo metodolégico, o
determinismo e o apriorismo da a¢do diddtica necessitam ser
repensados nas diferentes realidades do processo de ensino e de
aprendizagem: politicas, sociais, culturais, 16gicas, psicolégicas,
biolégicas e pedagdgicas. Assim, a metodologia do ensino precisa,
urgente e criticamente, evitar métodos que fazem da agio didética
uma rotina pedagdgica sem sentido formativo. Para tanto, é
imprescindivel gune o fazer diditico seqa puindo pela perspectiva
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histérica e pela dialética dos fatos e fendmenos sécio-educativos’.

Os pressupostos epistemoldgicos de uma metodologia de ensino
necessitam proporcionar aos sujeitos do ato educativo nio sé o
conhecimento da estrutura teérico-prética dos procedimentos de
ensino, mas ensejar, numa perspectiva substancial, a incorporagio do
polo instrucional no pélo sécio-educacional: ligar as possibilidades
didéticas as possibilidades educativas e estas ao contexto
sociocultural®. Este, por sua vez, niio deve ser um mero pretexto
para a estruturagdo da agdo diddtica, mas o ponto essencial para a
valora¢@o da matéria de ensino em estudo na educacéo escolar.

O que se pretende com o pressuposto acima é a proposicio de
métodos de ensino que proporcionem ao educando um modo
significativo de assimilagdo critica da ciéncia - representada na escola
pela matéria de ensino - e o confronto desta com as necessidades
socioculturais dos diferentes grupos sociais que freqiientam a escola’ .

Sendo o ensino um processo dialético, seu movimento-esséncia
estard no idedrio politico-pedagdégico que se operard em suas
contradi¢es internas e externas. A histria nos mostra que o processo
de ensino se condiciona por suas contradi¢des objetivas e subjetivas.
Esse condicionamento representa o vetor principal do processo de
ensino e do processo de aprendizagem que conduz 2 unidade da teoria
e da pratica pedagdgica. A contradigiio €, sem didvida, o elemento
gerador que leva a aglo diddtica a proporcionar a assimilagio critica
e criativa do conhecimento e & elabora¢iio de conhecimentos em
situagOes diddticas especificas e as manifesta¢des de fendmenos de
natureza diversa. Entretanto, as contradigdes trabalhadas em situagoes
didéticas especificas necessitam estar ao nivel da capacidade
assimilatéria dos educandos. Caso contrério, torna-se praticamente
impossivel a assimilagdo critica e criativa da matéria de ensino, o
mesmo acontecendo em relagdo a elaboragido do conhecimento, que
provavelmente deixard de acontecer'®.

A elaboragdo do conhecimento, por sua vez, € relevante para
toda e qualquer situagdo diddtica, uma vez que estd diretamente ligada
a sua prépria possibilidade dialética de promover mudangas na
realidade que gerou a situagdo de contradigdio e sua subseqiiente
superagdo, face ao aparecimento de novos fendmenos de natureza
instrucional, educacional, politica, social, cultural e econdmica. O ensino
como fendmeno da realidade concreta é um processo que se
desenvolve dialeticamente. Para tanto, torna-se premente a correlagiio
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entre a informagéo acabada (a cultura elaborada e sistematizada) e a
elaboracfio do conhecimento. Nesse sentido, € preciso entender o
processo de ensino e o processo de aprendizagem tal como ele se
apresenta na situagdo didatica. Esta necessita ser trabalhada em sua
totalidade e articulada coerentemente em todo o seu desenrolar. Para
tanto, € indispensavel implementar um modo de trabalhar a realidade
educativa concreta representada na situacéio didética totalizante.

Uma maneira concreta de trabalhar a realidade representada
pela situagdo didética totalizante, que engloba a totalidade da realidade
sGcio-educativa, € fazer uso da metodologia da contradigfio. A opg¢éo
pela metodologia da contradigdo ¢ justificdvel, uma vez que ndo €
possivel prever teoricamente todos os casos e situa¢des diddticas no
desenrolar do processo educativo. Para que exista unidade entre escola
e vida, entre instrucdo e educacdo, entre saber cotidiano e saber
elaborado, é preciso que o educador e o educando tenham uma postura
consciente e critica dos contrastes sociais refletidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Por essas razdes a assimilagiio servil do conhecimento estreita
os horizontes tanto do educador como do educando'' . Essa forma de
assimilacdo, que € uma constante no processo educativo em geral,
somente serd descartada a partir do momento em que a metodologia
empregada fizer uso da contradigio para o desvelamento da realidade
s6cio-educativa, gerando, assim, o conhecimento (til e, a0 mesmo
tempo, fazendo deste a origem da movimentagio das contradigdes
do ato de ensinar e do ato de aprender.

As transformagdes do processo de instrugfio se viabilizardo,
tanto pelas transformagdes do conhecimento elaborado e veiculado
na escola, como também pelas correlagdes e confrontagdes do
conhecimento com o contexto social.

A metodologia do ensino passa, assim, a se preocupar com a
atividade tedrico-prética da agdo diddtica, a partir de uma concepgdo
histérico-dialética do mundo, para a compreens@o e para a intervengao
no processo educativo. Para tanto, a metodologia necessita penetrar
mais e mais na concretude desse processo € compreender as causas
e contradi¢des que lhe sdo inerentes e suas propriedades
determinantes.

E preciso, pois, superar a imagem falsa da metodologia do ensino
que preconiza a unilateralidade do processo educitiva e desprevzia
dialeticidade dos itos educativos ¢ socntis exstentes i pritica
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pedagégica. Trata-se, pois, de dialetizar a didética'?.

A decorréncia metodoldgica unilateral do processo educativo
encontra sua justificativa no idedrio pedagégico dos representantes
do formalismo pedagdgico e na teoria positivista do conhecimento,
que isola radicalmente a teoria da prdtica. Toda metodologia decorrente
dessa teoria do conhecimento faz com que a pritica educativa se
manifeste fora do dmbito da realidade concreta e imediata. Sua
metodologia €, portanto, inconseqiiente, em razio de nio proporcionar
ao processo de ensino a ordenagio necessdria que permita passar da
aparéncia a concretude do ato educativo.

No lado oposto ao da metodologia unilateral e formalista, estd
a metodologia do ensino decorrente da teoria dialética do
conhecimento, que ndo aceita a dualidade entre teoria e pritica. A
unidade da teoria e da prética é que dd a metodologia do ensino
subsidios para a superagiio do processo de ensino que causa a ruptura
da visdo totalizante da prética pedagégica. Com isso a metodologia
pode trabalhar o conhecimento sistematizado e o conhecimento social
em seu proprio desenrolar e de forma critico-globalizada.

As hipéteses apresentadas no decorrer deste texto objetivaram
indicar, de modo conciso, algumas proposi¢des no sentido da
metodologia de ensino evitar desenvolver o processo instrucional de
forma superficial. Nesse sentido, fez-se a critica da acdo didatica
que ndo proporciona ao educando e ao educador a oportunidade de
penetrar na concretude dos fendmenos e dos objetos que compdem o
fazer pedagégico, e neles interferir criticamente, buscando mudangas
significativas para as diferentes classes sociais que freqiientam a escola
atual.

Uma metodologia de ensino, na perspectiva aqui defendida,
nao se reduz a uma mera formulagéo de procedimentos técnicos de
ensino, mas pauta-se por principios teérico-metodolégicos, entendidos
como fontes geradoras de linhas de ag#o, e construidos/reconstruidos
no processo da produgiio da agdo. E no processo da agdo que se
produz a agdo e que se avalia a qualidade da ag@o produzida. O pensar-
fazer, mediado pelo acontecer concreto, ndio pode ser diferente do
trabalho coletivo critico, historicizado, situado. Nio pode ser diferente
do desejo incessante dos anseios, interesses e expectativas da
construcdo soliddria e coletiva do projeto de agiio - politico ¢
cpistemolégico-diddtico - das comunidades escolares. A consciéneia
pritica-critica, ou seja, a epistemologia da agito, ¢ peradora das
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potencialidades da produgdo da existéncia de educadores e educandos
concretos. Educando.” ¢ educadores concretos nada mais sdo que o
resultado da autotransformagdo que ocorre na a¢do mediadora-
transformadora e no confronto com as divergéncias. Assim, toda e
qualquer metodologia de ensino possui uma intencionalidade politica.
Nio existe, pois, uma metodologia de ensino despolitizada, assim como
toda agiio pedagbgica supde uma atitude metodolégica.

Por essas razdes, o paradigma metodolégico implicito no corpo
deste texto supde uma epistemologia de acdo-correlacional entre
o sujeito, o objeto de conhecimento e o entorno sociocultural, que
busca promover a articulag@io critica entre as seguintes dimensoes
que subsidiam simultdneamente o trabalho pedagégico, ou seja, onde
nenhuma dessas dimensdes suplantam as outras: a) dimensdo histérica
(a mudanga em seu processo de transformagio); b) dimensio politica
(opgdes por fins e compromissos com articulagdes para gestdes de
acdes concretas); ¢) dimensdo antropolégica (o homem concreto
existindo concretamente, produzindo e reproduzindo a existéncia
humana, considerando as potencialidades e limites da prépria
existéncia); d) dimensdo epistemolégica (preocupagdo com as
correlagdes forma-conteudo, teoria-prdtica, objetividade-subjetividade,
saber derivado da agdo cotidiana e conhecimento cientifico) e, e)
dimensio pedagdgica (contetido e forma do processo de gestdo do
ensino e da aprendizagem e correlagdes potenciais em relagio a pratica
sécio-pedagégica; o pedagdgico como trabalho construido socialmente
no Ambito da especificidade da escola e em sua conexdo historicizada
com a sociedade € o contexto cultural).

Essas hipéteses de agdo pedagdgica é que caracterizam uma
metodologia de ensino contextualizada. Em poucas palavras, a reflex@o-
formulagio de uma metodologia de ensino contextualizada, interativa
e dialGgica, estard sempre centrada no processo em construgao - que
incorpora por superagdo momentos do ato pedagdgico anteriormente
elaborados - que se refaz a partir das transformagdes que ocorrem
no dia-a-dia do contexto sociocultural e pedagégico. A caracteristica
de uma metodologia de ensino contextualizada estd, pois, em sua
capacidade permanente de fazer-se e refazer-se a partir de problemas
e desafios postos por agdes ¢ reaglOes (ue acontecem
concomitantemente a cada momento histérico. Uma metodologia de
ensino contextualizada niio se desenvolve independente do mundo
dos iores que fazem o processo eduncacional ¢ nem mdependente do
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mundo social. Uma metadologia de ensino contextualizada utiliza-se
de uma epistemologia COniextual, que causa e constréi transformagdes
alternativas para além do desenvolvimento real dos educandos,

Notas

*.FAED. UPF.

'. Todo método de ensino deye corresponder as necessidades de situacoes
de aprendizagem especificas. Neste sentido, PISTRAK (1981, p. 30) observa
0 seguinte: “Nao podemos aplicar as mesmas regras a todas as condiges
escolares: seria um comportamento contrério 2 prépria esséncia da (...)
escola”.

* . Para SUCHODOLSKI (1976, p. 145-146), o trabalho pedagégico deve
basear-se (...) nos aspectos majs diversos do mundo social ¢ cultural (...)seu
ponto de partida ¢ a esfera da civilizacdo criada pelos homens, todos os
aspectos da vida em que 0 individuo destaca a atividade multifacetada do
homem. Baseando-se neste critério fala-se hoje em dia cada vez mais
acertadamente de educagio através da ciéncia, educaciio através da arte, de
educaciio através do meio social e das institui¢des sociais, de educacio
através de empresas de trabalho etc. Estas defini¢des ndo sio a introducio
de uma nova terminologia, mas servem para esclarecer a reorientagdo
essencial do trabalho pedagsgico”.

*. Um dos prop6sitos que justificam a educagdo escolar tem sua sintese nas
seguintes afirmagdes de RADICE (1968, p. 5, 6,39): “(...) aescola é por sua
natureza, ¢ hoje mais do que nunca um terreno de luta em prol do novo
contra o velho. Estou convencido, também, de que as forg¢as portadoras de
progresso podem e devem hoje, com maior confianga do que no passado, e
liqtiidando qualquer esquemgtismo, empenhar-se na escola, na cultura, na
educaciio, como terrenos deluta que Thes sdo excepcionalmente favordveis.
(...) a escola é uma instituigao que por sua intima natureza, pertence ao
futuro. (...) aescola de hoje ¢ pensada no futuro. E vice-versa: o futuro ndo
me parece possivel de ser pensado sem escola. (...) a escola pode ser
considerada uma institui¢o que caracteriza a espécie homo sapiens. Podemos
muito naturalmente dizer, no entanto, que a condigiio para ter uma histéria é
ter uma escola: uma instituigio cujo objetivo seja a transmissdo da produgio
¢ da capacidade produtiva Pulatinamente conquistadas e acumuladas. (...)
nio consigo ver uma sociedide humana sem escolas”.

! Para KOKIK (1976, p. 3536), . totalidade nio significa todos os fatos.
Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual
ou do qual um fato qualquerelasses de Fatos, conjunto de fatos) pode vir a
ser racionalmente: compreengido, Acumular todos os (atos nio sipnilica
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ainda conhecer a realidade ¢ todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo
constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo conhecimento da realidade se
sdo compreendidos como fatos de um todo dialético - isto €, se sdo dtomos
imutdveis, indivisiveis e indemonstréveis, de cuja reunido a realidade saia
constituida - se s@o entendidos como partes estruturais do todo. O concreto,
a totalidade, nfio sdo, por conseguinte, todos os fatos, o conjunto dos fatos,
o agrupamento de todos os aspectos, coisas e relagdes, visto quc a tal
agrupamento falta ainda o essencial: a totalidade ¢ a concreticidade. Sem a
compreensio de que a realidade ¢ totalidade concreta - que se transforma em
estrutura significativa para cada fato ou conjunto de fatos - o conhecimento
da realidade concreta nio passa de coisa mistica, ou coisa incognoscivel em
si”.

5 . Estudos importantes sobre cssa questdo podem ser cncontrados em
VYGOTSKY, LURIA ¢ LEONTIEV, na obra Linguagem, desenvolvimento ¢
aprendizagem. Sdo Paulo : [cone-Edusp, 1988.

¢ Sobre a ordenagiio logica e psicolégica dos conteddos de ensino e a
necessidade de se estabelecer um equilibrio entre o 16gico ¢ o psicoldgico
como fatores que influem no desenvolvimento da capacidade de aprender
do educando, ver KNELLER, G. La 16gica y el lenguaje en la educacion.
Buenos Aires: El Aterneo, 1969 (Especialmente o capitulo IV, p. 59-87). Para
uma apreensdo imediata dessa questdo, vale a pena registrar aqui as palavras
de LIBANEO (1991, p. 87): “Os contetidos ¢ as agdes mentais que vao sendo
formados dependem da organizagdo 16gica e psicoldgica das matérias de
ensino. A organizagfo l6gica se refere a seqiiéneia progressiva dos conceitos,
ideais, habilidades, em nivel crescente de complexidade. Organizagio
psicoldgica se refere & adequagdo ao nivel de desenvolvimento fisico e mental
que, por sua vez, ¢ condicionado pelas caracterfsticas socioculturais dos
alunos”.

7. Argumentos esclarecedores sobre a a¢do diddtica guiada pela perspectiva
histérico-dialética estdo no livro de Dermeval SAVIANT, intitulado Pedagogia
Histérico-Critica: primeiras aproximagoes.

8 _ Para tanto, faz-se necessario o estudo da realidade atual que o contexto
sociocultural representa. “Estuda-se a realidade atual, diz PISTRAK (1981,
p. 106), pelo conhecimento dos fendmenos ¢ dos objetos em suas relagoes
reciprocas, estudando-se cada objeto e cada fendmeno de pontos de vista
diferentes. O estudo deve mostrar as relagdes reciprocas existentes entre 0s
aspectos diferentes das coisas, esclarecendo-sc a transformagio de certos
fendmenos em outros, ou seja, o estudo da realidade atual deve utilizar o
método dialético”. Por sua vez, o emprego do método dialético niio se faz.
mecanicamente, exige, antes de tudo, que o educador pense dialeticamente.
Para SAVIANI (1987, p. 7), “Pensar dialeticamente implica pensar, num sOalo
mental, os clementos contraditdrios que delinem o fendmeno considerado,
Vale dizer, para pensar dialeticanente nao basta pensar i contiadigao; ¢
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preciso pensar por contradi¢do” (SAVIANI, D. In : Prefacio ao livro de
WACHOWICZ, L. A. O método dialético na didatica. Campinas : Papirus,

1989).

’. Para que a metodologia de ensino seja materializada pelos pressupostos
epistemolégicos indiciados, faz-se necessdrios que o educador preocupa-
se, antes de mais nada, com a educagiio do homem numa perspectiva
pedagdgica revoluciondria. E o que podemos entender por uma pedagogia
revoluciondria? Para SAVIANI (1984, p. 68), “A pedagogia revoluciondria é
uma pedagogia critica. E por ser critica, sabe-se condicionada (...) e entende
que a educagio se relaciona dialeticamente com a sociedade. (...) a pedagogia
revoluciondria, longe de secundarizar os conhecimentos descuidando de
sua transmissdo, considera a difusdio de contetidos vivos e atualizados, uma
das tarefas primordiais do processo educativo em geral ¢ da escola em
particulai”.

. RADICE (1968, p. 15-16), a0 mesmo tempo em que defende a idéia de que
areforma das estruturas escolares implica em uma renovacdo dos contetidos
escolares, propde, também, ser preciso passar da erudigdo 2 sutileza critica e
da pura receptividade mental a coragem intelectual. Esta, para RADICE, “(...)
significa ndo considerar absoluta conquista alguma, hipétese alguma,
formulagio alguma, por fecundas que clas tenham sido; si gnifica o habito de
levar seriamente em conta aquilo que o ‘senso comum’ da época vé& como
absurdo (...)".

""" A assimilagdo servil do conhecimento precisa ser substituida pela
assimilagdo critica do conhecimento, para que a aprendizagem escolar seja
plenamente significativa. A assimilagio critica do conhecimento nio ignora
0 patriménio cultural acumulado pela humanidade e o supera criticamente
por incorporagio, temporalizando-o.

12 SAVIANI (1989, p- 8), entende que “(...) dialetizar a didética significa
compreender num mesmo movimento o momento da formalizagdo (préprio
da defini¢do dos procedimentos didéticos) e o momento da reflexdo (que
envolve a consciéncia dos determinantes e a impregnacio das formas pelas
finalidades do ato pedagdgico)”.
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