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Resumo: Este estudo objetiva apresentar uma proposta de formacdo
de educador@ ambiental popular capaz de responder aos dilemas da
modernidade/colonialidade por meio do didlogo entre a Educagido
Intercultural, Educagdo Popular e a Educagao ambiental. Ele se justifica no
desvelar da modernidade/colonialidade, na qual houve um distanciamento
na relagdo humano-humano e humano-‘natureza. E, ao afetar criticamente
a dimenséo social e ecoldgica, traz implicagdes para a propria formacdo
dess@s educadore@s. Algumas questdes nos mobilizam: o que podemos
entender por modernidade? O que isto implica para a educagdo e para
os modos de operar essa formagdo? Podemos pensar em alternativas a
este padrdo educativo no tocante a formagdo de educador@s ambientais
populares que atendam aos dilemas do mundo atual? Em busca de respostas
mobilizadoras de acdes potencialmente transformadoras, realizamos uma
pesquisa bibliografica dialogica. Estabelecemos um dialogo entre Educagio
Intercultural, Educa¢do Popular, Educagio Ambiental, Formacio de
Educador@s e os Estudos da Colonialidade/Modernidade. Concluimos
com uma proposta que resulta na Formacdo Relacional Ambientalizada

Descolonializante.
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EDUCATOR (A) POPULAR IN PERSPECTIVE
TRAINING AND AMBIENTALIZADA
DESCOLONIALIZANTE

Abstract: This study aims to present a proposal for the formation of an
educator (a) environmental popular able to answer to the dilemmas of
modernity / coloniality through dialogue between the Popular Education
and Environmental Education. He justified the unveiling of modernity /
coloniality, in which there was a gap in the relationship human-human
and human-nature. And, critically affect the social and ecological, has
implications for the proper formation of these educators. Some questions
move us: What do we understand by modernity? What this implies for
education and modes of operating at this training? We can think of
alternatives to this standard education regarding environmental educator
training that meet the popular dilemmas of today’s world? In search of
answers mobilizing actions potentially transformative, dialogic conducted
a literature search. We establish a dialogue between Intercultural Education,
Popular Education, Environmental Education, Educator Training and
Studies of Coloniality / Modernity. We conclude with a proposal that results

in the formation Relational Ambientalizada Descolonializante.

Keywords: Popular Education. Intercultural Education. Training Relational.
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No inicio era o verbo. O verbo estava com Deus. E assim come-
¢a tudo. Interessante refletir acerca desse trecho inicial da Génese,
livro sagrado que retrata a saga de muitos povos da antiguidade na
busca de sua caracterizagdo, daquilo que lhes distingue e identifica.

Este é outro interessante aspecto associado a historia dos povos.
Em geral, temos um movimento de constitui¢do de sua “identida-
de”. E esta regularmente ocorre em contraposi¢do a outros povos.
De modo semelhante ocorre com os individuos no contexto social,
na ambiéncia da vida. Habitualmente os seres se constituem por
meio de suas diferengas, embora as semelhancas sejam contem-
pladas quando se pretende arregimentar for¢as ou quando se quer
adquirir maior poder.

O verbo tem sido cada vez mais e mais um artificio de poder
e de definicao identitaria. O verbo nos tempos atuais vem substi-
tuindo inclusive a propria realidade ao se confundir com a mesma
por meio das representagdes, dos simbolos e icones que adquirem
o status de retrato real da realidade. Incrivel como isto se fortalece
por meio dos veiculos midiaticos em geral e, em particular, dos
que se encontram a servico da colonialidade.

Estamos imersos em um cenario Colonializante Moderno
(QUIJANO, 1991, 2005; LANDER, 2005), capitalista, neoliberal,
eurocéntrico, mecanicista, fragmentador, ideologizante, hiper-
veloz, centrado no mercado, no produto, no consumo, no lucro.
Traz como consequéncia que lhe alimenta, por sua vez: Relagdes
DESHumanas; Colonializa¢ao, representa¢do enquanto realidade;
Ideologia do mercado acima da vida.

Assim, na contramaré desse movimento ainda tdo forte este
trabalho busca o fruto de uma articulagao entre e Educac¢ao In-
tercultural (EI), Educagdo Popular (EP) e a Educagdo ambiental

(EA). Justifica-se no desvelar que, em virtude da modernidade/
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colonialidade, houve um distanciamento na relagdo humano-hu-
mano e humano-‘natureza. E, ao afetar criticamente a dimensao
social e ecoldgica, se propaga para outras areas do existir huma-
no, tal como a educagdo, a propria formacao de educador@s'. Isto
compulsoriamente traz implicagdes para os processos educativos.

Desse modo, é pertinente pensar uma proposta na qual traze-
mos como pressuposto a essencialidade da EP dialogar com a EA
e a EI, com os processos formativos, e, assim, contribuir para uma
reaproximagao destas relagoes que foram, de certo modo, com-
prometidas pela logica hegemonica, semente-fruto da coloniali-
dade/modernidade.

Diante dos objetivos explicitados, algumas questdes nos mo-
bilizam: o que podemos entender por este modelo societario de-
nominado de modernidade por alguns? Qual o seu significado?
O que isto implica para a educagdo e para os modos de operar a
formagao de educador@s? Podemos pensar em alternativas a este
padrao educativo no tocante a formagdo de educador@s intercul-
tural que contemple motes importantes para avangar com este
entendimento e materializar estratégias e praticas-refletidas que
atendam aos dilemas do mundo atual?

Em busca de respostas mobilizadoras de agdes potencialmente
transformadoras, realizamos uma pesquisa bibliografica dialo-
gica. Fomos a busca dos Estudos da Colonialidade/Modernida-
de (ECM). Vimos também que se fazia urgente problematizar
a educagdo bancaria, opressora, colonializante, tdo ao gosto da
modernidade corporificada pela sociedade atual. Para isto busca-
mos Paulo Freire e suas importantes contribui¢cdes no sentido de
pensar processos educativos que estivessem sincronizados com o
desvelamento desse corpo social colonializado, portanto proposto

por meio da logica popular, dos saberes populares. Ainda mais,
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observamos a pertinéncia vital do destaque as tematicas ecoldgico-
-ambientais e socioambientais para agir em consonancia com um
possivel futuro desejavel para a humanidade. Para atender a esta
intengdo, fomos dialogar com a Educa¢ao Ambiental. Finalmente,
problematizamos a formac¢ao de educador@s que ainda predomi-
na no mundo contemporaneo.

Assim, avancamos com esta reflexdo fundamentada nas agdes
pedagdgicas que se apresentam diante de nossos olhares curiosos
que perscrutam o cendrio da formagao atual. Neste relance, que se
aprofunda dentro de limites evidentes, postados pelas circunstan-
cias da observagdo, pelo contexto da pesquisa, pelas relagdes me-
todoldgicas e, mesmo, pelas escolhas epistemoldgicas, podemos
constatar certa fragilidade na formagao quanto ao trato da tema-
tica ambiental, bem como de fundamentos relativos a uma educa-
¢d0 mais contextualizada, democratica, popular. Por isto, esta ideia
de um dialogo entre a Formagao, a EI, a EP e a EA.

Com esta base de entendimento, vamos percorrer um trajeto
que possa ampliar nossa reflexdo e potencializar alternativas dida-
tico-pedagdgicas que avancem com estas contengdes inerentes ao
ambiente constituido pela modernidade/colonialidade, a Forma-
¢do do educador@, a El, a EP, suas matrizes critica, progressista e
de direita, e a EA critica e dialdgica.

A modernidade e a colonialidade é o cenario atual que poten-
cializa o dialogo pretendido neste artigo, dai optamos por enten-
der, minimamente, o que significa ‘modernidade’ como contexto
no qual identificamos os graves dilemas em questdo e as crises
aqui denunciadas, por afetar a educagao em geral e, em particular,
a EP, a EA e a propria Formacao de Educador@s.

Neste intuito, lembramos que a modernidade cientifica se iden-

tifica com o cartesianismo, no fomento de valores tais como a uni-
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formizac¢do do conhecimento pelo método cientifico com o uso de
instrumentos tais como a: fragmentagdo — analise; mecanicismo
— linearidade; previsibilidade - controle; entender para dominar;
negacdo; cognitivismo; neutralidade do pesquisador; competitivi-
dade - exclusdo; a negagao do corpo.

E possivel perceber com o avan¢o da modernidade, que alguns
denominam de pdés-modernidade, que se agravam alguns desses
problemas e sutilizam-se outros. Tal como ocorre ao se reordenar
as fronteiras das Nagdes na ampliagdo do modo como se produz
riqueza; ao pulverizar ainda mais a produgdo e expandir o con-
sumo. Ha uma urgéncia que alimenta os processos sociais; uma
vaporizacdo dos lacos sociais; uma perda do valor da historia, das
narrativas, do bem-estar social; transferéncia do poder do Esta-
do as Grandes Corporagdes Comerciais e Financeiras. Parece-nos
mais apropriado nominar esta ambiéncia de hipermodernida-
de (LIPOVETSKY, 2004), de modernidade volatil (BAWMAN,
2001), ao invés de poés-modernidade.

Temos ainda problemas resultantes na educagao: a civiliza¢ao
técnico-cientifica invade a escola desapropriando outras formas
de conhecer e aprender; multiplicidade e quantidade associada a
infinidade de informagdes disponiveis que geram incongruéncias
e interpretagdes multiplas e dabias; ha um relativismo fundamen-
tal generalizado; temos, porém, um unico conhecimento valido,
uma unica forma de elaborar conhecimento, uma cultura valida
que invalida as demais; uma fratura entre educagio formal e vida
comunitdria; uma desvalorizagdo dos conhecimentos e saberes de
experiéncia feitos; 16gica do vigiar e punir; excluir e privilegiar,
hierarquizar e competir manifesta no ambiente escolar; o curri-
culo é definido em instancias dissociadas das escolas e imposto

como determinacao disciplinar etc.
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Consideramos, frente a este desafio de superar a modernidade
e suas sequelas, a necessidade de outras leituras, outros caminhos,
paradigmas, neste caso frente a educagdo e a formagao. Necessi-
dade de outro transito entrecruzando os campos disciplinares, na
tentativa de contemplar a multiplicidade do mundo, que insiste
em escapar por entre os vaos das grades curriculares. Os passos da
Transversalidade sao potentes, pois que implicam numa postura
que rompe com a hierarquia de saberes (vertical e horizontal). Ha
de se ter outra subjetividade compartilhada e integrativa na qual a
afetividade/amorosidade é incorporada.

Efetivamente existem diversas maneiras de estudar o tema ‘mo-
dernidade. A Colonialidade, perspectiva originalmente cunhada
por Anibal Quijano (1991), ¢ uma das mais amplas e, para nos,
representa relevante contribui¢do porque sinaliza para o modelo
hegemonico de sociedade que se institui através do dominio colo-
nial, pautado no capitalismo.

Para entender esta proposi¢do analitica, comegamos por expli-
citar a diferenga entre Colonialismo e Colonialidade. Colonialis-
mo significa invadir, dominar, exercer supremacia sobre @ outr@
no contexto material. Colonialidade, por sua vez, retrata o colonia-
lismo acrescido do dominio sobre a dimensao do imaginario, das
ideologias. A Colonialidade informa que temos um processo ainda
mais perverso de colonizar as mentes, ideias, imagindrio, culturas.

Os Estudos da Colonialidade/Modernidade potencializam uma
critica ao modelo de sociedade planetaria pautada na hierarquiza-
¢ao humana que justifica a exploragao de outro ser humano como
se fosse uma coisa sem alma. Fundamentam uma critica ao euro-
centrismo e a sua episteme que opera separagdes sucessivas e redu-

cionismos varios (LANDER, 2005). Podemos estudar a Coloniali-
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dade por meio de quatro eixos de investigagdo: a colonialidade do
poder, do saber, do ser e do conviver (da mae natureza).

Quijano, ao tratar da Colonialidade do Poder, afirma que esta
se manifesta por meio da ideia de “raga” como fundamento do pa-
drao universal de classificagdo e de dominacao social; o capitalis-
mo, como padrio universal de exploragao; o Estado-Na¢ao como
forma central de controle da autoridade coletiva; o Eurocentrismo
como forma hegemonica de regulacdo da subjetividade/intersub-
jetividade, em particular no modo de produzir conhecimento.

Entendemos que, para Quijano, a Colonialidade do Saber, im-
plica no romper epistemoldgico entre ‘res extensa’ e ‘res cogitans,
razao e subjetividade; na cisao entre razdo e mundo sem razao; na
ruptura ontolégica entre mente e mundo, humanos numa postura
instrumental frente ao mundo; entre ciéncia e senso comum; en-
tre o universal e o resto, civilizado e barbarie. Trata do Eurocen-
trismo como a perspectiva tinica do conhecimento.

Destaco que a educagdo colonializante se consolida na moder-
nidade e garante o estado atual da sociedade humana. A colonia-
lidade do saber mantém sua garantia por meio das instituigdes
formadoras, educativas, que a sociedade moderna materializou
para assegurar este perverso projeto subalternizante e opressor.

E possivel identificar duas dimensdes constitutivas do me-
tarrelato da modernidade que contribuem para explicar sua efica-
cia opressora: a primeira refere-se as sucessivas particoes do mun-
do “real”. A segunda é a forma como se articulam estes saberes
com a organizagdo do poder, especialmente as relagdes coloniais/
imperiais de poder constitutivas do mundo moderno.

Podemos tentar entender também a Colonialidade do Ser
como um rompimento entre espiritualistas e ‘ateus’ (indigenas da

América Latina), definidora de uma separa¢ao entre humanos e
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aqueles que passam a ser considerados nao humanos, por se tra-
tarem neste corpo politico-epistémo-sédcio-ecologico, como seres
sem alma; potencializa a coisificacao do ser humano. Este passa a
ser objeto de consumo e agente de produgéo. Esta colonialidade se
exerce por meio da inferiorizagdo, des-humanizagao.

Com a ajuda de Walsh (2008), apoiada por Lander, Mignolo e
Coronil, refletimos acerca da colonialidade do conviver, denomi-
nada por esta parceira de ‘Colonialidad de la madre naturaleza y
de la vida misma’. Ela afirma que esta colonialidade ocorre ao se
dissociar razdo, cultura, sociedade e natureza.

A Colonialidade do conviver cria o impossivel, o humano dis-
sociado da natureza, na divisao natureza/sociedade. Descarta o
magico-espiritual-social; relagio milenar entre mundos biofisico,
humano e espiritual, incluindo o dos ancestrais; sustentacdo de
vida e da humanidade mesma (WALSH, 2008).

Os impactos das agdes colonializantes afetam todos os segmen-
tos planetarios. A colonialidade compromete politica, economia,
cultura, ecologia, ciéncia, arte, religiosidade, relagdes cotidianas,
familiares e sociais em geral. E, ao afetar as relagoes de poder res-
soa intensamente nas relagdes de saber. A colonialidade possui
uma dimensao macro-colonializante, identificada com as grandes
dimensoes da sociedade, tanto quanto micro-colonializante, rela-
cionada as dimensoes do cotidiano, das relagdes face a face.

A micro-colonializagio, em sua capilaridade, implica num dis-
positivo opressor, des-humanizante. Acontece sutilmente das mais
diversas formas; se invisibiliza no cotidiano; se expande para todos
os recantos; se manifesta por meio da maioria das pessoas e en-
contra refor¢o nos meios de comunicago, no sistema educacional,
nos lugares de elaboragdo de conhecimento, nas pragas, ruas, insti-

tui¢des, empresas, nas conversas cotidianas.
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Seu principal meio de operagdo ocorre através da desqualifica-
¢do d@ outr@. Utiliza como procedimento doutrinal a formula-
¢do de principios, regras, mitos, idolos, crenc¢as, modas, padroes
que definem o bom, o bem, o belo, o aceitavel, o culto, desde uma
externalidade constituida por uma légica impositiva que se torna
hegemonica. Tudo isto afeta os processos formativos, a educagao.

Com a consolida¢ao da Colonialidade avan¢ada, que se manifes-
ta juntamente com a hegemonia estadunidense, podemos conside-
rar que se institui, na sociedade, um conjunto de mecanismos de vi-
gilancia que potencializam os processos disciplinares (FOCAULT,
1989). Com o avanc¢ar da modernidade se institui uma espécie de
sociedade do controle (DELEUZE, 1992). Nela o poder cancerige-
no da colonialidade adquire mais pujanga. A capilarizagao desse
processo ocorre por meio do controle, da invasdo cultural, politi-
ca, econdmica, social manifesta em todos os lugares invisivelmente.
O disciplinamento ocorre via hierarquizagdo, modelizagdo, medo,
controle da subjetividade; se torna volatil e nao localizado.

A micro-colonialidade estrategicamente esvazia a imagem da
sua virtualidade, dando a informag¢ao um ar de verdade incontes-
te. Desse modo a representagdo se confunde com o préprio acon-
tecimento. Isto potencializa a ideologia de um olhar onipresente,
sob o qual tudo se passa e nada é despercebido. Tal como se fosse-
mos habitantes de um mundo vigiados continuamente. O que se
da principalmente por intermédio da midia em geral.

Desvelado este contexto ¢ possivel elaborar um texto descolo-
nializante, intercultural critico. Para isto consideramos a dimen-
sao educativa privilegiada. A educagao efetiva uma interface entre
0 macro e o micro social. Na formagao se tem uma poténcia de in-

vestir em transformagdes necessarias e desejaveis para a socieda-
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de. Neste caso, afirmamos a preméncia de a¢oes formadoras des-
colonializantes que se contraponham a esta micro-colonialidade.
Dai a importéncia de incorporar alternativas de formagao. Assim
propomos acolher as contribui¢des oriundas do didlogo entre a EI,
EA e EP.

Faz-se premente uma retomada do poder da educacao liber-
tadora. Isto implica num reordenamento das relagdes entre edu-
ca¢ao, comunidade, comunicagao, formacao, de modo que o ato
de educar possa ser revisto no ambito da intera¢ao educador@-
-educand@, como potente na superagdo da micro-colonialidade
que se alimenta da educagdo bancaria. Portanto, uma educagdo
dialogica carrega poder de desvelar esta opressdo e reintegra o ser
humano no ambiente de saberes relacionais, interculturais criticos,
habilitadores de leituras criticas e libertadoras, na direcdo de uma
sociedade descolonializada, contextualizada, ambientalizada.

A critica a Colonialidade/Modernidade, proposta por Lander
(2005), ¢ exemplificada no campo educativo ao se eleger o perfil
do “bom aluno’, caracterizado por uma inteligéncia légico-cogni-
tiva agucada; uma postura fria e calculista; uma atitude competiti-
va e excludente; pela capacidade de armazenamento mnemonico.

A agdo educativa colonializante impde o cientificismo eurocén-
trico; o controle da subjetividade/intersubjetividade; uma unica
forma valida de conhecimento, de aprendizagem, portanto, de for-
matagdes que ocorrem na educagao.

Na colonialidade do saber também se encontra presente, como
refor¢o e como principio, a colonialidade da natureza, pois que
ela contribui para esta fragmentagdo epistémica e ontoldgica ao
reduzir o mundo a um armazém, um estoque disponivel para os

exploradores, no sentido capitalista do termo.
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A Colonialidade da Natureza justifica, em certa medida, a pro-
priedade e posse de bens decorrentes da exploragdo concreta e da
exploracgao virtual que ocorre por meio da manipulagdo cibernéti-
ca da pseudo-riqueza que é o dinheiro, simbolo que substituiu seu
suporte concreto. Concomitantemente se justifica a dessacraliza-
¢do da vida, da natureza ndo humana e acirra-se a coisificagdo dos
que ndo se alinham com a modernidade/colonialidade.

DesColonializAgao é a agdo de superar a opressao. Podemos
propd-la por meio de uma releitura de Paulo Freire aplicada a for-
mag¢ao do educador, numa reflexdo acerca da Educagao Ambien-
tal Popular Intercultural Critica. Saliento que o ser humano é um
ser de natureza, social e cultural. E a interface privilegiada de in-
tegracio dessas dimensdes, nos parece, ser a educagio. E neste 16-
cus privilegiado que encontramos melhores condi¢es de intervir
numa postura contra-hegemonica, como estratégia de superagdo
da colonialidade.

Ao atuar nas bases que sustentam a colonialidade do poder,
amparada essencialmente pela colonialidade do saber, a educacao,
a ciéncia e a cultura podem habilitar dispositivos transgressores,
desveladores da logica colonializante da educagdo bancaria, que
se transveste de diversas formas. Respaldado por este caminho,
propomos a Teoria da A¢ao Dialdgica para a formagao do inter-
cultural, popular, integrada a ambientalizA¢ao, contributo impor-
tante para a DesColonializAcao.

A reflexao dialogal entre Educacao Intercultural (EI), Edu-
cacdo Popular (EP) e a Educagdao Ambiental (EA) ajuda para
que possamos subsidiar nossa proposta de uma formacao rela-
cional critica de educador ambiental popular intercultural. Neste

trajeto, buscamos uma proposta de EA que se identifique com EP,
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particularmente dialogica, Paulofreireana. Por isto escolhemos a
Educa¢ao Ambiental Dialégica (EAD) (FIGUEIREDO, 2007).

Para caracterizar nossa op¢ao, apresentamos as potencialidades
do didlogo entre a EI, EP e a Educagao Ambiental para contribuir
com a superag¢ao dos ‘danos’ advindos da colonialidade /moderni-
dade. Com este propdsito, mesmo sem o intuito de apresentar uma
retrospectiva histdrica, ou mesmo uma caracterizagao da EP, acre-
ditamos pertinente selecionar elementos dela que se nos apresen-
tam como importantes aos processos formativos de educador@s,
populares, ambientais, interculturais, criticos.

Comegamos por informar que a educa¢ao popular se firma sob
esta terminologia em meados da década de 1950 a 1960. Para Bran-
dao (1986), foram marcantes para o seu surgimento: a chegada ao
poder de governos populistas, em varios paises latino-americanos;
a organiza¢ao e engajamento de grupos nas lutas populares, advin-
dos dos setores médios da sociedade que pertenciam a intelectua-
lidade universitaria e estudantil, religiosa e militante; a amplia¢ao
de espagos dos movimentos populares e o surgimento de formas
de organizagao popular.

Ainda segundo Brandao (1986), este primeiro momento se
apresenta como um movimento pedagégico que objetivou refletir
sobre a educagdo das camadas populares, uma espécie de educagao
popular que se constitui como movimento popular que incorpora
o movimento pedagogico, uma educagao constituida para e pelo
povo. Ele afirma que a EP surge como proposta por se vincular
organicamente com a criacdo de saberes populares, instrumentos
de nova hegemonia.

Importante destacar que a formagdo aqui refletida objetiva uma

qualifica¢ao de educador@s populares para que possam atuar tan-
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to fora quanto no contexto escolar. Assim, entendemos que a EP
se apresenta como uma alternativa no ambito educacional, poli-
tico e pedagogico e que seus pressupostos podem ser difundidos
para outros campos, incluindo a formagao docente.

Lembramos que, em seus primeiros passos, a EP se viu amea-
¢ada em virtude da implantagdo em diversos paises da América
Latina de ditaduras militares, tal como a que ocorreu no Brasil,
na década de 1960. Desse modo, as tentativas de organizagao dos
grupos para o fortalecimento e difusdo dos pilares da educagao
eminentemente politica e voltada para @s oprimid@s, foram nes-
ta época. Este quadro se modifica no final da década de 1970 e
inicio da década de 1980, quando a EP ganha for¢a ao tornar-se
uma pratica com dimensdes politico-educativa. Em 1990 ocor-
re um periodo de declinio ou amansamento da EP, marcado pela
redemocratizagdo burguesa. Ai surgem, tal como ocorreu com a
EA, propostas identificadas com outras referéncias politicas, algu-
mas até opostas a0 cCompromisso com o povo.

A historia da educagao popular ¢ a historia de enfrentamen-
tos aos projetos expressos pela classe hegemonica. As diferentes
experiéncias de EP nasceram e tinham razdo de existéncia no
conflito politico diante da opressdo. Ela traz como um dos seus
principios a valorizagdo da cultura popular, dos saberes popula-
res, do contexto no qual vivem os grupos populares. Trata-se de
uma corrente pedagdgica e um movimento cultural (CARRILO,
2007). Ela reconhece e assume as atuais demandas das sociedades
(WANDERLEY, 2010).

Podemos assim dizer que uma das especificidades da EP é a
contextualizag¢do e, podemos pensar na ambientaliza¢ao, uma vez

que parcela das necessidades, de informagdes, conhecimentos e
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saberes sdo intrinsecos aos que nas camadas populares vivem e
convivem.

Pensar uma proposta de formacao para EP ou partir dela, impli-
ca em assumir uma postura comprometida com a dentncia diante
de um modelo de sociedade que vive sob a égide da colonialidade;
com a anuncia¢do de possibilidades de descolonializagdo. Assim,
faz-se oportuno pensar agoes, experiéncias educativas incorpora-
das vividamente pel@s envolvid@s, levando-se em conta seus co-
nhecimentos, a dinamica relacional, amorosa; as relagdes com o
ambiente, com o lugar, incorporadas de modo a potencializar que
os individuos empoderem-se com os vinculos que possuem consi-
g0 € com @s outr@.

A EP Freireana (EPF), em sua dinamica que inclui a participa-
¢do e inclusdo, de forma democratica, autbnoma, interdependente,
traz o potencial para estabelecer uma reflexao critica sobre os pro-
blemas e suas solugdes, como se estes fossem (e sao) do coletivo,
do qual cada um faz parte e nele esta contido.

Reafirmamos que um dos principais propositos da EP, a partir
dos contributos freireanos, é o empoderamento das camadas po-
pulares com o intuito da transformacgao social. A EP busca criar
mecanismos de poder para se contrapor a logica opressora impres-
sa pelas classes dominantes as oprimidas (BRANDAQO; ASSUMP-
CAO, 2009).

Esta EPF objetiva proporcionar por meio de praxis educativa
uma formagdo qualitativamente diferenciada através de valores,
finalidades, argumentos comprometidos com a descolonialida-
de, com a libertagao. Reconhece e valoriza as formas prdprias de
aprender, fazer, viver das classes populares. E, Assim, contribui

para a criagdo, consolidacao e empoderamento de formas dife-
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rentes de organizagio popular (BRANDAOQO, 1986). Pensar numa
perspectiva critica de EP é contrapor-se a ordem que comanda a
légica atual, e incluir procedimentos que superem a colonialidade.

O papel d@ educador@ popular, dentro desta dindmica, apre-
senta uma caracteristica qualitativamente diferenciada em relacao
as praticas que permeiam as formagoes tradicionais, pois porta-se
como parceiro, interlocutor agente do dialogo.

A EP traz seu potencial dialégico nos modos de vivenciar a
formagao. Sai de uma postura conteudistica sem cair no relativis-
mo; centra-se no vivido para dai se alargar e se criticizar. Apresen-
ta a mobilizagdo popular na busca por alternativas para superar
o sistema hegemonico. Busca a recomposi¢ao viavel dos sonhos
possiveis, da historicidade dos processos sociais, da politicidade
inalienavel dos atos educativos, tdo distantes atualmente dos pro-
cessos formativos hegemonicos. Visa o resgate das raizes fincadas
no cotidiano, na cultura popular, na valorizacao dos saberes das
classes populares e no aprimoramento da autoestima dos despro-
vidos de direitos.

No trato da EI, cabe ressaltar os contributos possiveis para o
enfrentamento desse quadro social exposto acima, pois que um
dos meios mais interessantes e adequados de viabilizar uma vere-
da no meio desse mundo opressor é potencializar uma dinamica
que coloque na pauta educativa a essencialidade das diferengas na
tessitura dos saberes, dos conhecimentos necessarios a um bem
viver compartilhado no mundo que desejamos.

Comecemos a refletir acerca da Educagdo Intercultural por
meio da problematizagdo que significa incluir ou daquilo que
predominantemente denominam de educagdo inclusiva. Seria a

educac¢ao inclusiva um processo em que se amplia a participacao
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de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Se-
gundo alguns/algumas especialistas, trata-se de uma reestrutura-
¢do da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de
modo que estas respondam a diversidade de alunos. E uma abor-
dagem humanistica e democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfagao
pessoal e a insercdo social de todos.

O proprio conceito de Incluir precisa ser avaliado. Incluir [Do
lat. includere] traz um acerco de significados, tais como: compre-
ender, abranger; conter em si; envolver, implicar; inserir, interca-
lar, introduzir; estar incluido ou compreendido; fazer parte; figu-
rar, entre outro(s); pertencer, juntamente com outro(s). E pode-
mos perguntar, em que se propde a inclusdo? Aonde se pretende
incluir? O que significa excluir? Inclusdo estd associada ao sistema
social vigente? Significa incluir no mercado? Bem, podemos optar
por considerar a inclusio no campo dos que superam a opressao,
portanto podemos considerar inclusao no contexto da humanida-
de critica. Assim, a inclusdo da Diferenca que pode significar DI-
FERENTIGUAL, Intercultura, DIALOGICA, dialogicidade.

Educagao Intercultural seria assim uma educa¢ao que parte do
reconhecimento recente da diversidade histérica étnico-cultural.
Uma diversidade enraizada nas politicas de exterminio, escravi-
zagao, deshumanizagao, inferiorizagdo. E, assim, na suposta supe-
racao dos preconceitos sociais discriminatdrios, hierarquizantes.

Lembremos que as verdadeiras relagdes sdo potenciais costu-
ras de reconhecimento e inclusdo, de acolhimento das demandas
de povos ancestrais e de politicas multi-laterais. Decorrem disso
importantes reflexdes, tais como: a compreensdo da intercultura-

lidade critica; a identificagdo da matriz da colonialidade global;
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a relagdo entre interculturalidade critica e descolonialidade, vista
desde o exemplo concreto da nova Constituigdo Equatoriana.

Os problemas com algumas perspectivas interculturais acriti-
cas sdo: a ocultagao ou minimizagdo da conflitividade, dos con-
textos de poder e dominagdo; a limitag¢ao da interculturalidade ao
contato (individual), deixando de lado o problema estrutural da
sociedade. Até promove a convivéncia e a “tolerancia” com metas
para a inclusdo (sem necessariamente tocar as causas da assime-
tria social e cultural). E desse modo, é meramente utilitdria ou
funcional para o sistema-mundo existente.

Por sua vez, a Interculturalidade Critica parte do problema
estrutural-colonial-racial e sua ligagdo com o capitalismo de mer-
cado; questiona a logica irracional, instrumental do capitalismo
e aponta para a construcdo de sociedades diferentes e outros or-
denamentos sociais; requer a transformacgao das estruturas, insti-
tuicdes e relagdes sociais e a construcao de condi¢oes distintas de
estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir, y viver...

Portanto, podemos ensaiar uma defini¢ao para a INTERCUL-
TURALIDADE CRITICA como sendo um processo e projeto
politico, ético e epistémico, proposto inicialmente desde os mo-
vimentos indigenas da regido andina, difundido pelos estudos da
colonialidade, em particular por Catherine Walsh (2008, 2009).
E desde sua perspectiva requer: transformar as atuais estruturas
sociais e epistémicas dessa sociedade; criar relagdes horizontais
interétnicas através de novos ordenamentos sociais, politicos,
epistémicos e de existéncia; intenta superar com a histdria he-
gemonica de uma civilizagao, cultura e poder dominantes para
construir relagdes, articulacdes e condigdes de poder, saber ser,

viver distintas.
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A interculturalidade entendida criticamente ainda ndo existe, é
um projeto utépico, u-topos, o nao lugar enquanto lugar que ainda
inexiste, mas pode vir a ser. E algo de multipla via por tecer... E tecer
uma interculturalidade critica implica em transgredir, interromper,
desmontar a matriz colonial e criar condigdes de poder, saber, ser,
estar, viver que se distanciam do capitalismo e sua razdo tnica
Tecer a descolonialidade implica em articular seres, saberes, mo-
dos e logicas de viver; con-viver em uma nova ordem e logica que
parte da complementariedade, diferencas e reconhecimento das
parcialidades sociais. Isto se associa a “Dialogica de saberes”, na tri-
lha do que indica Santos (2008, 2010) ao falar em Ecologia de Sabe-
res que se contrapde a sociologia das auséncias que invisibilizam o
que convém desaparecer do debate, das reflexdes sociais, que negam
os saberes do sul como abissais e barbaros, sem valor epistémico.
Neste conjunto reflexivo, reconheco a possibilidade de reafir-
mar que a epistemologia moderna tem oferecido justificativa para
a negacdo dos saberes locais como relevantes para definir politicas
e agdes do estado. Ao mesmo tempo, encontro possibilidade para
propor a articulacao dialdgica entre saberes multiplos e conheci-
mentos cientificos, que emergem como engajados com o popular,
com a complexidade que nos oferece uma leitura ambiental dos
tempos atuais.
E abrem-se as porteiras para um didlogo frutifero com a EA.
E, embora existam inumeras educa¢des ambientais, escolhemos a
Educa¢ao Ambiental Dialogica (EAD) que incorpora os pressu-
postos da EPF, uma pedagogia da Libertagdo, que se faz na supera-
¢do de situagdes-limite, na direcao do inédito viavel.
A EAD ¢ popular, critica, politica, com uma proposta de
transformacao socio-ambiental. A Dialégica de Paulo Freire é seu

grande eixo vital. Isto significa relagdo, partilha, trans-relacionali-
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dade. Relagao que atravessa os que se relacionam na gestagao de
outros saberes.

A EAD entende o didlogo freireano como uma relagao em que
se consolida a praxis social transformadora que pretende o bem
viver comum. A dialégica se da numa estrutura dialética freirea-
na. Nela gesta-se o entender desse quadro problematico que trata
da viabilidade da vida no planeta.

Salienta que, na base das a¢des predatdrias, situam-se repre-
sentacOes de interesses de grupos minoritarios, focando apenas
seu interesse imediato, eliminando qualquer razdo inerente ao ou-
tro subjugado. Foi assim que, na modernidade, a natureza passou
a ser considerada uma coisa a servigo desses grupos concentrado-
res das riquezas sociais.

Na EAD os temas geradores sao problemas ambientais apontados
pelos grupos envolvidos como situagdes-limite. Estes potencializam
as leituras de mundo constituidas nos enfrentamentos e resisténcias
sociais. Reafirmamos que muitos estudos ambientais tém se deti-
do em analises conjunturais muito amplas, o que é relevante para
os contornos concretos da questdo. Entretanto, parece-nos impor-
tante tragar movimentos de compreensao sobre a interface entre o
macro e o singular das culturas humanas e o modo como nelas se
da a percepgdo popular, enquanto elaboragdo da consciéncia am-
biental. Afinal, o enraizamento local é que potencializa espraiar-
-nos mundo afora. “Ninguém se torna local a partir do universal.
O caminho existencial é inverso.” (FREIRE, 2001, p. 25).

Compreende-se que uma das relevancias da EAD se define
pela necessidade de se considerar os saberes populares e seu con-
texto de vida, ao contribuir com a potencializagdo dos movimen-

tos populares, enquanto grupos-aprendentes nos embates sociais.
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Sua énfase é na capacidade ontoldgica, prépria do humano de ‘ser
mais, de superar as ‘situacdes-limite, na direcao de um ‘sonho pos-
sivel, por meio de um percurso que transita na direcao de uma
curiosidade epistémica, critica.

Destaco, ainda, que a politicidade do ato educativo, eixo da
proposta freireana, ¢ uma instancia imprescindivel na constitui¢ao
de um ‘quefazer’ que, para além de mera palavra, é ‘palavr-acao’
transformadora do mundo, do ser, de si. Na rela¢ao o didlogo se
faz existencial, com o sentido que se produz na praxis solidaria. Na
visdo freireana, o humano é ser de relag¢des plurais, por meio das
quais se supera, humaniza-se, faz-se mais.

No processo de delimitagdo dos contornos de um dialogo entre
a EA e a EP, ambas criticas, dialogicas e de matriz freireana, preci-
samos presentificar, corporificar, nessa praxis pedagogica, compo-
nentes como a solidariedade, a eqiiidade, a participacgao critica, a
‘trans-a¢ao, a praxis.

Aprender-educar dialogicamente exige o saber escutar amoro-
samente, pois é nessa escuta que se aprende a falar com @ outr@
numa postura dialdgica, considerando-@ também como ser de sa-
ber, autor@ epistémic@. Especialmente, exige se disponibilizar para
o didlogo na valoriza¢ao da diferenca e na coeréncia entre o que se
diz e se faz. Ensinar-dialogar exige querer bem aos educand@s, em
uma amorosidade integrada a sua cognoscibilidade. Privilegia a
sensibilidade, a abertura, ao bem querer, como elementos proprios
da alegria necessaria ao ‘quefazer’ docente.

Parece-nos que a interface privilegiada, entre EA e EP, se mani-
festa no e com o dialogo, como inicia¢ao e consolidagao do ciclo
gnosioldgico, ao constatar que a criticidade se dd na busca da ra-
zao de ser, que por meio da praxis transformadora que corporifica

a curiosidade epistémica, materializa a conscientizAgao.
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Desse modo, contribui com o enfrentamento da ideia da re-
presentacdo ser identificada com a propria realidade. Re-inverte
esse processo que consolida o conceito, as palavras ocas como o
real, na busca do concreto pensado, da agao refletida, da palavra
carregada de vida, das narrativas, dos causos, das metaforas como
portadoras de vivéncias ricas do mundo d@s autor@s critic@s,
atuantes e eco-relacionad@s. Retoma-se a relevancia das relagoes
contextualizadas e conscientes, dos vinculos essenciais que se
pautam na solidariedade, e na essencialidade d@ outr@ na consti-
tui¢ao do ‘ser mais’ freireano.

A Formagao docente ambientalizada e descolonializada,
diante deste panorama, torna-se oportuna uma reflexao que favo-
reca uma analise critica sobre a colonialidade/modernidade e suas
implicagdes para a Formac¢do d@ Educador@, bem como possibi-
litar contributos advindos da relacao entre EA, EP e a EL

Neste intuito, destacamos algumas caracteristicas do contex-
to hegemonico de formagao atual. Salientamos que neste ambito
também se expressa a crise da modernidade, em que é possivel ve-
rificar a falta de uma preparagdo profissional adequada que con-
temple minimamente as demandas advindas das problematicas da
colonialidade/modernidade.

Os pressupostos de ensino-aprendizagem, nos programa de
formacao, sao fundados em um modelo didatico que traz a inter-
vencao reguladora, que se contrapde a experiéncia do presente,
d@s autor@s envolvid@s, com vistas a uma preparagao profissio-
nal para um futuro que, na maioria das vezes, existente somente
no imaginario. @s professor@s ainda sao considerados os princi-
pais detentores de um saber, saber erudito que desmerece os sabe-
res populares; ha uma intrinseca desvalorizacdo d@s envolvid@s

nas relacdes educativas.
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Os curriculos dos cursos de formagao sio normativos; os sa-
beres curriculares sao trabalhados em disciplinas estanques (iso-
ladas) que ndo dialogam entre si, nem potencializam problema-
tizagOes; a fragmentacdao é um nuance constantemente presente
em todas as esferas do processo de ensino-aprendizagem, o que
favorece a excessiva parcializagdo e o esgarcar do conhecimento, o
que torna até mesmo o ‘cientista, o especialista em certo ramo, um
ignorante especializado.

O paradigma dominante traz sempre a centralidade de algo, de
uma unica referéncia, com influéncia direta na forma¢ao humana
e, por extensdo, na formagao docente; amplia a separagdo entre o
conhecimento cientifico e os saberes contextualizados, do cotidia-
no, os saberes populares.

Sabemos que novas propostas se apresentam no contexto da
formagdo de educador@s. Pesquisas que envolvem o trabalho com
as histérias de vida dos professores, em sua interfase com a for-
magio (NOVOA, 1995); a prética reflexiva na reconfiguracio das
praticas pedagogicas (PIMENTA; GHEDIMN, 2002); a pesquisa
na formagdo continuada e o professor como pesquisador de sua
pratica (ZEICHNER, 2002); a relacdo dos saberes e experiéncia
para a formagdo e atuagido docente (TARDIF, 2002), bem como
discussoes que apresentam novas tendéncias para a formagao per-
manente (IMBERNON, 2009), sio exemplos que demonstram a
complexidade do tema.

Entretanto, consideramos pertinente pensar alternativas que
possam contemplar uma leitura de formagdo mais identificada
com os pressupostos da Educagdo Intercultural, da EP e da EA.
Ou seja, pretendemos uma formagéao relacional, amorosa, politi-

camente intencionada na dire¢do da descolonialidade, ambientali-
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zada nos movimentos em prol da sustentabilidade planetaria e na
solidariedade do bem viver compartilhado.

Neste intuito, propomos outras formas de perceber, planejar
e fazer a formacao de educador@s. Para tanto, nossa intengdo se
encaminha para um projeto de formagdo que se associa e se coa-
duna como os pressupostos da EPF e da EAD. Pressupostos que
incluem a dialdgica, o saber parceiro, a supra-alteridade e a amo-
rosidade como eixos integradores para o processo de ensino. As
multiplas linguagens sao ferramentas essenciais para valorizagdo
dos diferentes modos de compartilhamento dos conhecimentos.
A contextualizagdo ¢ instancia fundamental para a problematiza-
¢do e ambientalizagdo do ensino. E por se tratar de um ensino
ambientalizado acreditamos que o caminho desejavel para a for-
magao relacional ¢ se fundamentar no didlogo entre EPF e EAD,
intercultural por opgdo. Dessa maneira temos possibilidade para
superacao dos limites impostos pela modernidade/colonialidade,
um caminho viavel na praxis relacional dialégica.

O grande potencial dessa proposta de formagao ¢é a constitui-
¢ao de um dialogo que integra uma epistemologia, uma metodo-
logia, uma ontogénese diferenciada por trazer como principio a
convivéncia soliddria, democratica, sustentavel com o lugar que
habitamos. Isto, por sua vez, favorece a cooperagdo e autonomia
entre aprendentes.

O maior desafio é manter a consciéncia de que, numa
perspectiva descolonializante, ha de se ter em alta conta o saber, o
conhecimento, a légica de outras leituras, escutas e sensibilidades.
E nesta vertente, a dialdgica relacional oferece contribui¢cdes im-
portantes para a uma formagao integrada na e para a transforma-

¢ao da realidade social, educacional, formativa, superando forma-
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¢des bancdrias, tecnicistas, cognitivistas elitistas, colonializantes,
que des-humanizam.

A formagao relacional traz a virtude de articular dimensdes
popular, ambiental, intercultural e amorosa de forma integrada,
numa dinamica favorecida por relagdes dialdgicas. Esse modo de
entender a formac¢ao de educador@s indica um caminho através
do qual as relagdes se estabelecem em sintonia com os principios
da EPF e da EAD, portanto da EI. Assim, é concebida como poten-
te para o enfrentamento dos padrdes impostos pela colonialidade/
modernidade, ao levar em conta a interatividade relacional nos
processos de ensino-aprendizagem.

Acreditamos que, ao propor a formagao relacional de
educador@s, demarcamos uma trajetdria que define, como o proé-
prio adjetivo indica, o relacional como eixo articulador, que se ma-
nifesta, essencialmente, no lugar em que aflora a amorosidade, a fé
n@ outr@, o didlogo auténtico, a tessitura de saberes em parceria, a
busca de resolugao das questdes sdcio-ecologicas integradas a uma
percepgdo local-global.

A formagao relacional principia com a constitui¢ao de grupos-
-aprendentes, compostos por ‘autor@s epistémic@s, ensinantes e
aprendentes simultaneamente. Nao ha hierarquizagdo, nem quem
sabe mais ou menos. Ha valorizac¢ao de todos os saberes e conhe-
cimentos, no reconhecimento de suas diferencas intrinsecas como
riqueza. Assim, tod@s podem se sentir incluid@s, valorizad@s em
suas peculiaridades, respeitad@s em suas diferengas; parceiros de
aprendizagem dentro de uma dinamica interativa e dialogal.

A formagao, quando tecida de forma relacional e ambiental-
mente contextualizada, privilegia uma dinamica que se estabele-

ce por meio do didlogo e do compartilhamento de experiéncias,
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em todos os niveis de socializa¢do, elaborac¢ao e corporificagdo de
conhecimentos e saberes de modo intercultural critico.

A dialégica permite ainda que a amorosidade aflore na consti-
tuicdo da teia relacional, na efetivacdo dos lagos de confianca, de
respeito e cuidado mutuo. O sentimento de pertenca a um grupo
potencializa que se supere o individualismo no partilhar com @
outr@. E na dimensio amorosa que encontramos a motivagao € o
estimulo para a agdo e a comunicag¢do, bem como para a potencia-
lizagdo da autoestima na praxis que favorece o reconhecimento da
capacidade de transformar uma dada realidade.

Tém-se, desse modo, uma formagdo critica e democrdtica,
numa légica que ultrapassa e enfrenta os desafios contemporane-
os e opta por uma educagdo comprometida com @s oprimid@s,
numa perspectiva popular; na relacdo dialética entre teoria e pra-
tica, bem como uma fundamentagao critica e comprometida com
a descolonialidade, com a transformagio social que pretende o
bem viver compartilhado.

A formagao relacional popular ambientalizada, intercultural,
critica, busca superar a logica e os alicerces desse quadro societa-
rio hegemonico, dessa sociedade capitalista, dessa modernidade
e, do seu lado oculto, a colonialidade. Portanto, formagao relacio-
nal implica em uma dinamica popular que integra a ambientaliza-
¢ao ao seu ser-fazer. Esta FormAgao afirma uma relagao dialégica
entre a EA Paulofreireana e a EAD; esta encharcada de uma edu-
cag¢ao politicamente pautada para enfrentar os dilemas contempo-
raneos, para potencializar a ‘des-colonialidade.

Nas conclusoes deste artigo, retomamos termos como reflexao,
acao, dialogagdo na experiéncia descolonializante; no buscar, per-
ceber, desvelar e realizar. Cabe salientar a pertinéncia das propos-

tas que aqui formulamos por contribuir efetivamente com outra
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pratica identificada com saberes esquecidos na modernidade, com
saberes desconhecidos na colonialidade, com saberes imprescin-
diveis a um mundo melhor, mais solidario, equanime e compro-
metido com um bem viver costurado e compartilhado por todos.

Salientamos que a descolonializagdo educativa implica num
amplo processo de desvelar procedimentos que alienam o conhe-
cimento. Em geral, os processos educativos hegemonicos contri-
buem com a colonializa¢do ao reforgar posturas autoritarias, que
hierarquizam e definem um campo de poder desigual e pré-de-
tinido. Muitas vezes o padrdo educativo dominante ganha forga
através de detalhes, tal como quando ha uma rejei¢ao ao erro d@
outr@, aos limites, a ignorancia.

Na educa¢ao a micro-colonialidade se materializa através de
um mecanismo excludente, autoritario, arbitrario, elitista, cogni-
tivista. H4 uma aura de superioridade decorrente do ‘dominio’ de
um conhecimento académico. Nesta logica, se des-humanizam as
pessoas que desconhecem o que conhecem os opressores. Age-se
com violéncia autoritaria diante do que é qualificado de insubor-
dinagdo, indisciplina ou descaso.

E urgente uma formagio relacional que possa contribuir
com a necessaria vigilancia epistemoldgica diante das posturas
colonializantes de que somos capazes, por habitar em nos o
opressor enquanto somos inconscientes dessa possibilidade. E
preciso nos libertamos da opressao, da colonializagao para que
possamos contribuir com a libertagao do outr@.

E possivel uma postura descolonializante no trato da
educacao, do ensino. Somos capazes de manifestar respeito,
estabelecer relagoes educativas horizontais, dialdgicas e por isso
mesmo relagdes pautadas na amorosidade. A descolonialidade

do ensinar frutifica na arvore da amorosidade, do respeito, do
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cuidado,dahumildade. Arar,semear,regar,adubareassimcolher
ofruto. O afago daterra, de quem conhece os desejos da terra. E, no
cio da terra fecundar o chao. Debulhar o trigo e com o trigo gerar

o milagre do pao. Assim podemos comungar.
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! Com o “@” utilizamos simultaneamente os géneros feminino e masculino.
Ao invés de usar os substantivos e complementos nominais no masculino,
gramaticalmente correto, utilizamos este simbolo para levantar a questdo
politica e cultural do sexismo de nossa linguagem.
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