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Resumo: O presente texto ¢ parte da sistematizacio de estu-
dos sobre as tendéncias pedagdgicas e seus alcances na organizacio
didatica do processo educativo. Apresenta-se um panorama da con-
cepcdo de educagdo a partir dos pressupostos da tendéncia histdrico-
cultural e, na mesma linha de pensamento fazendo uso das contribui-
¢Oes da teoria da atividade na organizagio e estruturagdo de uma pro-
posta didatica do processo docente-educativo. Apresentam-se alguns
indicativos para redimensionar a pratica docente considerando os es-
critos de Vygotsky, Leontiev e colaboradores. Algumas reflexdes, nes-
te sentido, foram formadas e ajustadas aos procedimentos didéticos a
partir de aspectos metodoldgicos resultados de pesquisas de Rico P.
(1995)
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A sociedade humana passa por uma série de transformagdes e
a escola, em seus passos lentos, nem sempre corresponde a formacio
do “homem socialmente necessdrio” para acompanhar, compreender
e interferir no rumo do desenvolvimento desta sociedade. Entende-se
por “homem socialmente necessario” o sujeito que constrdi o seu devenir
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histérico, sendo protagonista e gestor das mudangas que o momento
histdrico exige.

Neste sentido, o processo ensino-aprendizagem deve
corresponder as exigéncias postas para que as transformacdes
desencadeadas e futuras néo se voltem contra o préprio homem. Nio
se trata apenas de opor-se aos rumos que o desenvolvimento vem
tomando mas de desencadear reflexdes e acdes com consisténcia te-
érico-metodolégica para resgatar e/ou conquistar a esséncia do desen-
volvimento humano.

Conseqiientemente, a instituigio escolar deve trabalhar de for-
ma articulada e organica a concepgio de homem, de vida, de mundo,
enfim, da realidade como um todo, para que o aluno, ao construir a sua
visdo, transforme e seja transformado pela dindmica do movimento
social. O trabalho da escola deve ser um processo dinimico e diretivo.
Deve oportunizar condigGes para que o aluno conheca a si e ao seu
meio e construa subsidios para as mudangas necessdrias e exigidas no
momento. Na perspectiva natural-espontaneista, nio acontecem avan-
¢os no processo educativo. Gramsci (1987) ¢ Betti (1976), concreti-
zam a questdo dizendo que a escola deve propiciar ao aluno a aquisi-
¢io de habilidades morais, disciplinares e de trabalho sem mortificar
sua espontaneidade, mas recuperando-a num plano mais elevado, unin-
do-a a responsabilidade.

Gramsci (1987, p. 45-6), nas “Cartas de Cdrcere”, apresentan-
do preocupagdes com a diretividade da educagiio de seu filho, escre-
ve: ‘.. penso que 0 homem é toda uma formagédo histérica, obtida
com coer¢do (entendida em sentido mais geral que o da brutali-
dade ou violéncia externa)”. Ele entende que a formagdo da
personalidade da crianca pressupde algumas nog¢des bdsicas,
referenciais prévios que ndo se formam ao acaso, espontaneamente.
Assim, continua dizendo: “... Renunciar a formar a crianca signifi-
ca apenas permitir que sua personalidade se desenvolva rece-
bendo caoticamente do meio em geral todos os motivos vitais™.

Neste sentido, entendendo por formagio a construgiio c/ou
reconstru¢io de conhecimentos, habilidades, capacidades, atitudes,
valores, sentimentos e convic¢des, no meio em geral, a crianca niio
encontra todos os motivos vitais para o desenvolvimento integral de
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sua personalidade. Para o autor, educar nfo € uma acio mecanica de
reprodugdo de valores pré-estabelecidos, algumas vezes equivocados
para um referencial minimo de analise do processo educativo.

E nesta dinimica “do vir a ser”, necessario frente ao atual
contexto sécio-histérico, que tentaremos apresentar algumas contri-
buigdes para repensar a dire¢do do processo ensino-aprendizagem e a
formacgdo da personalidade a partir das contribui¢des produzidas por
Gonzilez (1995, 1996); Rico e Silvestre (1995); Rico (1995); Labarrero
(1994); Valera (1995), ¢ outros autores que tratam do tema.

Sendo assim, iniciaremos por Gonzdlez (1995) que considera
aprendizagem como processo de construgio, por parte do sujeito que
aprende, de conhecimentos, formas de comportamento, atitudes, valo-
res, afetos, suas formas de expressido e que se produzem em situacdes
de interacdo social, em um meio sécio-histérico concreto. O desenvol-
vimento deste processo mantém dependéncia com o nivel de conheci-
mento que tem o sujeito cognoscente, seus interesses, estado de ani-
mo, atitudes e valores face a diferentes esferas da realidade social e
pessoal. A relevincia dada ao conhecimento do nivel de compreensio
das estruturas e esquemas cognoscitivos que ddo significado a apren-
dizagem faz parte, também, da aprendizagem significativa de Ausubel
(1978).

Esta concepcao de aprendizagem coloca no centro do proces-
K0 UM sujeito ativo, consciente, integralmente concebido como perso-
nalidade, orientado com objetivos do meio social.

Neste sentido, para que o processo acontega, precisamos fun-
diamentar nossa andlise sobre bases tedrico-metodolégicas consisten-
(s, a fim de que a aprendizagem do aluno transcorra como um proces-
wde reconstrugdo do conhecimento e auto-transformagao de sua per-
womalidade.

Historicamente, a psicologia apresentou contribuigdes signifi-
vativa. Tendo como ponto de partida a tendéncia cognitivista deu inicio
an estudo dos processos cognoscitivos que dio respaldo técnico-cien-
fihieo i concepgdo do aluno enquanto sujeito ativo, integrante do pro-
tenso de sua formagdo. Seguindo as contribui¢des do cognitivismo,
lrh1 se o construtivismo e a tendéncia histérico-cultural.
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Para Gonzalez (1995), foi possivel, a partir da psicologia social
norte-americana e da marxista desenvolver estudos de grupos huma-
nos, considerando a dindmica do seu desenvolvimento, popularizando-
se a utilizag¢do de grupos de ensino, o que deu origem a aprendizagem
grupal com grandes repercussdes na América Latina.

A aprendizagem grupal desvenda uma nova perspectiva do
processo ensino-aprendizagem, onde:

— Os estudantes sdo seres sociais integrantes de grupos;

— O conhecimento é construido numa perspectiva de grupo e
em grupo;

— Valoriza-se a importancia de aprender ¢ a interagdo entre
grupos, vinculando-se um com o outro;

— Entende-se que aprender € elaborar o conhecimento e este
estd sempre em construgio;

— A interaciio ¢ 0 grupo sido meio e fonte de experiéncias para
o sujeito que aprende;

— Reconhece-se a importincia da comunicacio e da dialética
na transformacio do sujeito e do grupo.

A teoria da atividade, trabalhada na tendéncia histérico-cultural,
apresenta consisténcia l6gica, coerente e sistemdtica dos aspectos que
constituem a relaciio pedagdgica. A particularidade essencial da
atividade € o seu cariter objetivo. Toda a atividade tem um objeto cuja
imagem se forma na mente humana como produto do processo ativo
do conhecimento e responde a uma necessidade particular.

Para Gonzilez (1996, p. 150):

O conceito de atividade nfio pode ser examinado separadamen-
te do conceito de consciéncia. A consciéncia do homem se
origina na sua vida real, como produto ndo de um conhecimen-
to da realidade, mas da relacdo que estabelece com sua realida-
de, e constitui uma nova forma de reflexo psiquico qualitativa-
mente distinta.

Nesta construcio, estabelecida na relacdo, amplia-se
gradativamente o nivel da atividade, sua complexidade e abrangéncia,
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visto que considera as influéncias do contexto sécio-histérico e cultu-
ral, desde o seu planejamento e delimitagdo de objetivos. Assim, a
estrutura cognoscitiva prévia do aluno néo se reduz ao significado dos
rumos do processo de formagio, porque a personalidade é a sintese
superior do corpo orgénico, suas relagdes e multiplas determinacdes.

O processo de apropriagio da cultura humana transcorre atra-
vés da atividade como processo que mediatiza a relagiio entre o
homem e sua realidade objetiva. Através dela o homem modifi-
caarealidade, se forma e transforma a si mesmo (Idem, p. 149).

A teoria da atividade permite realizar uma anilise de conteddo
da atividade da aprendizagem a partir da delimitagdo da estrutura dos
seus componentes basicos ¢ das relagdes funcionais que se produzem
entre eles. E neste ponto que reside o seu valor metodoldgico. Conce-
be-se a aprendizagem através da linguagem das agdes que o aluno
desenvolve com o objeto de estudo.

A acio, entendida como andlise da atividade, permite determi-
nar seus diferentes componentes:

— Sujeito da agéio;

— Aspectos motivacionais;

— Interesses;

— Nivel de possibilidades fisicas, intelectuais, tecnolégicas e

volitivas;

— Caracteristicas do objeto real de estudo;

— Procedimentos ou técnicas;

— Situagio contextualizada que se produz a aprendizagem e;

— Efeitos deste processo.

A delimitagdo destas categorias que designam os componentes

de toda a atividade humana permite analisar as relagdes e

mtermediacdes entre “o que €” ¢ o que se pretende que “venha ser”.

I .contiev (1978, p. 138) reforga este entendimento, quando afirma que:

- as propriedades do psiquismo humano sdo determinadas pe-

lus relagbes reais do homem com o mundo, relagées que depen-
dem das condi¢ées histéricas objetivas da sua vida’.
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A correlagio entre os objetivos da atividade e os motivos que
movem o homem “a agir” permite revelar os distintos sentidos pesso-
ais que a atividade contém para um sujeito real, concretamente situa-
do. Igualmente pode-se identificar a correlacdo existente entre os
objetivos e os resultados alcancados sem perder de vista os
intervenientes do contexto onde se produz a agiio, bem como a de
dependéncia dos meios disponiveis para a sua viabilidade pratica. A
forma e o tipo de orientagdo devem considerar a especificidade do
objeto de acdo e os objetivos que se pretende alcangar.

A teoria da atividade em carater qualitativo transforma-se em
atividade psiquica interna, onde o estudante faz a conversao de valores
objetivamente postos na formagdo de sua objetividade. A atividade
humana acontece no meio social em permanente interagio, através de
diversificadas formas de colaboracfio e comunicac¢do, mantendo sem-
pre o seu carater social. E a construcio pessoal pelas contribui¢des do
grupo e vice-versa. Conforme afirma Gonzilez (1996), a atividade e a
comunicacdo se produzem em intima vinculagio desde o nascimento
da crianga, iniciando com formas extra-verbais, recebendo
gradativamente influéncias do meio. O seu nivel se eleva em
abrangéncia e complexidade, na propor¢io do desenvolvimento
construido.

O conhecimento das etapas da atividade permite conceber este
processo em sua integridade como a composicdo de ciclos cognoscitivos
que se concatenam de forma seqiiencial sob forma de aspiral de co-
nhecimento com altos e baixos, sem voltar, porém, ao ponto de partida
inicial, a ser o que era antes mas ampliando gradativamente o nivel de
conhecimento e compreensdo.

Para Gonzalez (1995), quatro sdo as etapas que se destacam e
devem ser consideradas na teoria da atividade: orientacéo, realiza¢do/
execucio, regulamentagio e comprovacio ou ajuste, (ver grafico I,
em anexo).

A etapa da orientagdo € o ponto de partida para disciplinar a
aprendizagem ativa que permite ao aluno transformar e ser transfor-
mado no aspecto intelectual e afetivo — motivacional. Sendo assim, a
orientacio deve considerar os diferentes momentos da atividade
cognoscitiva e especificar que a¢Ses devem ser assumidas pelos alu-
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nos, professores e diregdo para assegurar uma construcdo coletiva do
processo.

Uma das caracteristicas essenciais do ser humano é o poder de
prever/projetar a a¢io, vislumbrando o processo antes mesmo de sua
execugdo, sem com isso tirar-lhe o cardter de flexibilidade que se de-
limita na execug¢do, dada a inconstancia e a dinamicidade dos
intervenientes sécio-histéricos e culturais.

A etapa da orientagdo, segundo Rico (1996), inicia seu processo
com a analise, a exploragiio e o reconhecimento prévio, bem como a
precisdo de objetivos, para que o aluno se familiarize com as exigénci-
as da tarefa, suas condi¢Ges, dados ¢ informagdes disponiveis, proce-
dimentos e estratégias para resolver a tarefa e sua aplicacdo pritica.
Assim, o aluno desenvolve uma posigio reflexiva que lhe permite con-
quistar efetividade no decorrer do processo e no produto deste.

Para que a participa¢do do aluno nio seja uma pratica mecani-
ca, as orientagdes devem proporcionar linguagem adequada, clara e
objetiva; procedimentos metodoldgicos consistentes e coerentes com
aopgdo tedrica; utilizagdo de instrumental técnico auxiliar que facilite
0 processo de mediagio. Para motivar a participagdo ativa do aluno o
professor deve apresentar preocupagdes com o ambiente, com o clima
de receptividade e interesses do aluno. Se o aluno ndo estd receptivo,
o professor ndo pode e nem deve fazer o aluno se apropriar da infor-
magdo de forma arbitrria. O professor precisa querer ensinar, € 0
aluno querer aprender.

Para Ausubel (1978), o mais importante para que o processo
ensino-aprendizagem produza resultados é considerar, como ponto de
partida, o que o aluno jd conhece. Quando os novos conhecimentos
nio despertam interesse e nio se integram com os conhecimentos
prévios, acontece a reproduciio mecinica, a pseudo-aprendizagem.

Em sintese, a orientagdo motiva o aluno e a atividade orientada
Ihe desperta a vontade de elevar o nivel de compreensio do que j4
sabe e de envolver-se efetivamente no processo de sua formagio.

Na etapa da realizagdo/execucdo, o aluno executa as orienta-
qoes da tarefa, segue os procedimentos metodologicos, as estratégias
propostas, sempre considerando o ponto de chegada, ou seja, os
objetivos delimitados. A execucio deve ser consciente, racional e sis-
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tematica. Caso a orientagdo ndo tenha sido suficiente para a efetivagao
da tarefa, o aluno agira por ensaio e erro, o que the toma muito tempo
e limita o éxito no desenvolvimento de habilidades e atividades consci-
entes e reflexivas sobre sua agéo.

Um aspecto importante a levar em conta, nesta etapa de execu-
¢iio, destaca Rico (1996), € observar o que o aluno pode fazer sozinho
e aquilo de que precisa de ajuda. Nesta observacdo, o professor iden-
tifica o nivel de desenvolvimento efetivo alcancado e o potencial que o
aluno tem e que poderia ser desenvolvido com a ajuda de colegas e
professores sem criar dependéncias doentias. A liberagio se da
gradativamente e independente de ajuda, chegando a um nivel de de-
senvolvimento efetivo e real. A distancia existente entre o desenvolvi-
mento efetivo e potencial, Vygotsky chamou de zona de desenvolvi-
mento proximal. A identifica¢do desta zona nao conforma o aluno ao
nivel de conhecimento real, mas permite investir esfor¢os a partir das
possibilidades reais do aluno e fazé-lo avancar objetivamente, dando
um salto qualitativo ao nivel superior de conhecimento e compreensio,
ou seja, passa do desenvolvimento potencial (que precisa de ajuda para
vencer) para o desenvolvimento efetivo.

A etapa da regulamenta¢do apresenta duas vertentes. A pri-
meira diz respeito a regulamentaciio durante o processo de realizagio
da agiio; a segunda constitui-se no controle que se processa no resul-
tado alcancado, considerando a base inicial de projegiio.

A etapa da regulamentacdo permite comprovar a efetividade
dos procedimentos empregados e dos resultados obtidos para, a partir
destes, realizar os ajustes e corregdes necessdrias. Quando a execu-
¢io da tarefa ndo coincide com as orientacdes, é de se supor que o
aluno redimensione a agio para chegar préximo a proposta inicial. A
corre¢do deve acontecer no decorrer do processo, o que evitard o
retorno, a volta ao ponto de partida. Para evitar o retorno do processo,
quando o produto ¢ identificado com problemas, hd que se desenvolver
e formar nos alunos habilidades para que apliquem procedimentos para
o controle e avaliagio paralela ao processo e, quando necessario, do
produto também, evitando a continuidade do erro.

Nio se obtém bons resultados se o controle ndo for acompa-
nhado de orientagdes. Controle e orientagdo sdo momentos estreita-
mente ligados na atividade.
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Para Rico (1996), o controle e a avaliagdo sio mecanismos
autorreguladores das nossas acdes — agem em momentos distintos no
desenvolvimento da tarefa ou solugio do problema. O professor deve
orientar o aluno quanto aos procedimentos a seguir; deverd ensinar a
utilidade, razio de ser de determinados mecanismos, critérios ou exi-
géncias necessdrias para uma aproximacao do produto esperado, fa-
zendo sempre 0s ajustes necessdrios, tanto nos procedimentos quanto
nos resultados previstos.

Os textos sobre o tema de Rico (1980-89) consideram o con-
trole como a agio do aluno no estabelecimento de uma correspondén-
cia/comparacio entre o desenvolvimento e o resultado das tarefas re-
alizadas com base em um modelo e/ou conjunto de critérios ou exigén-
cias dadas, o que permite conhecer de forma consciente suas insufici-
€ncias e investir para elimina-las, aproximando gradualmente os resul-
tados is exigéncias previamente estabelecidas.

A avaliagiio estd relacionada com o controle e se constrdi so-
bre as bases deste no desencadear do processo.

AN

AVALIACAO <= CONTROLE

Pela participacio no controle, o aluno conhece o seu nivel e
estabelece correspondéncia (ou ndo) com os resultados obtidos nas
tarefas. Se o processo for bem orientado e obtiver receptividade do
aluno, os alcances serdo qualitativamente superiores aos procedimen-
tos tradicionais no processo ensino-aprendizagem.

Na organizagio da atividade de aprendizagem o professor, nas
diferentes fases do processo, utiliza véarias formas de colaboracéo e co-
municagio na interacdo professor-aluno e aluno-aluno. A organizagdo
do trabalho coletivo no processo de aprendizagem € uma das condi¢des
cssenciais para que os alunos assumam um papel ativo no processo de
sua formagfo, favorecendo o desenvolvimento de habilidades que con-
(ribuem para o desencadear de sua independéncia intelectual, como:
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— Tomada de decisdes com fundamentagio

— Autocontrole

— Auto-avalia¢io

— Autoconhecimento

— Autocorregdo (no processo e resultados)

- Respeito miituo

— Consideragdes ao ponto de vista do outro

— Satisfagdo pessoal

— Motivagio e automotivagio intelectual

— Desenvolvimento intelectual e afetivo-emocional, bem como
o espirito de reflexdo acerca do seu desempenho pessoal e cognoscitivo,
ou seja, a metacogni¢io onde o aluno desenvolve a habilidade do
autoconhecimento, identifica o quanto sabe, o que sabe, quanto e o que
precisa saber mais, identifica a utilidade e os alcances da participacio
ativa no processo, se automotivando permanentemente.

Nesta perspectiva o professor ¢ um elemento do grupo que tra-
balha de forma conjunta, em colaboragiio com o desenvolvimento da
andlise reflexiva dos alunos. E um processo construido no desafio en-
tre professores e alunos. Atualmente, a realidade do trabatho pedagé-
gico das diferentes redes e niveis de ensino, na sua grande maioria,
nio desenvolve o pensamento, a reflexdo ¢ a auto-reflexdo de profes-
sores e alunos, apenas habitua o aluno aos caminhos trithados que exi-
gem baixo esforgo intelectual. Limita-se, na maioria das vezes, a pas-
sar informagdes sem a minima preocupagido com a formagio de valo-
res, sentimentos, convicgdes reduzindo-se a fazer relatos de experién-
cias no desenvolvimento cognitivo.

Na etapa da comprovagdo ou ajuste, estabelece-se um para-
lelo entre o planejado e os alcances obtidos no decorrer do processo e
levantam-se indicativos para novas e revisadas orientaces que de-
sencadeardo o proximo ciclo cognoscitivo em nivel e complexidade
superior ao ponto inicial (ver grifico 1, em anexo).

No gréfico 1, em anexo, pode-se perceber a importincia de se
apresentar, num primeiro passo, aos alunos, a proposta de acio. Alu-
nos com uma boa orientagio, sabendo os objetivos propostos, terdo um
envolvimento efetivo e os alcances, certamente, serio maiores e me-
lhores, elevando seu nivel de consciéncia.
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No texto “O controle, a avaliagdo e a autorregulagdo
da atividade cognoscitiva dos estudantes” de Rico (1995),
identifica-se o controle e avaliacio como mecanismos de
autorregulagdo que permitem ao aluno comprovar sua eficiéncia
e a qualidade do seu rendimento, fazer as corre¢des e ajustes
necessarios, refletir o nivel de autorregulagio que levam a
procedimentos de autocorregdo e autocontrole, tirando do centro
a dire¢do do professor no processo ensino-aprendizagem. Esta
reversdo de valores é gradativa e exige persisténcia. Como passo
inicial é necessario conhecer a realidade concreta, suas limitagdes
e refletir sobre suas possibilidades. Uma pequena amostra do que
¢ a realidade escolar hoje, nos situa melhor:

— O professor nio planeja suas atividades, reproduz
empiricamente de ano a ano o que entende ser importante
para o seu aluno;

~ O aluno nfo sabe o que se espera dele quando sio
passadas informagdes e/ou atividades para desenvolver;

— A superficialidade dos fundamentos tedrico-metodolégicos
do professor, corpo técnico e administrativo da escola ndo
habilita o aluno ao desenvolvimento de habilidades de
controle, avaliagdo e auto-corregio;

— As orientagdes do professor nido séo claras e objetivas
para despertar a independéncia intelectual dos alunos;

— Os professores (por extensdo os alunos) apresentam difi-
culdades em fazer a transferéncia e articulagdo entre os
aspectos tedrico (orientagido) e os procedimentos praticos
de controle e avaliagio;

— O desenvolvimento de habilidades de controle, avaliagio
e autorregulagio da atividade cognoscitiva do aluno
pressupde a competéncia do professor na area.

Neste sentido, o processo envolve professores e alunos,
dando uma nova dinidmica as intera¢cdes entre os diferentes
componentes do fazer educativo, visando a independéncia
inlclectual de ambos. O envolvimento ativo do aluno na construcio

de sua formagdo € um elemento altamente motivacional.
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Frente ao exposto, percebe-se a relevincia que tem a inclusio dos
critérios e indicativos de qualidade e efetividade da a¢do desde o primeiro
momento de sua concepgio para possibilitar um desempenho autorregulado
e autocorretivo desde o planejamento até o controle final € os ajustes do
processo. Os métodos, como categorias pedagdgicas, mantém uma estreita
relagdo com os objetivos, contetdos, tarefa de professores e alunos, meios
préprios de cada disciplina e disponibilidade destes. Partindo desta
concepgio, a tarefa do professor ndo se limita a planejar, executar e avaliar,
mas deverd construir o processo de forma participativa, considerando:

— Os diferentes aspectos que compdem o processo, suas relacdes
e interconexdes (objetivos, contetido, método...);

— A vinculaggo da disciplina / unidade que leciona com o “perfil” de
profissional socialmente necessrio;

— Desenvolvimento de habilidades reguladoras, de controle,
autorregulacdo e avaliativas no aluno;

— Processo ensino-aprendizagem deverd ser construido seguindo
os ciclos cognoscitivos do grafico 1;

— A escolha do método deverd considerar as afinidades deste com
os objetivos, conteddos e atividades a desenvolver;

— A participagfio ativa dos estudantes, de forma individual ou em
grupo, é indispensavel;

— A necessidade da definigdo de critérios que regulamentem as
atividades e os detalhes do seu desenrolar;

— A necessidade da regulamentagéo e controle da aprendizagem
do estudante;

— A necessdria articulagdo das etapas préticas, possibilitando a
autorregulagio da atividade e o autocontrole dos resultados alcan-
cados.

Todo o planejamento deve ser o ponto de partida para uma reflexio
prévia, necessdria a toda a atividade humana, e dever4 considerar o nivel
de preparagio prévia do aluno, suas necessidades, interesses e o nivel de
desenvolvimento que se pretende alcangar, considerando os objetivos
educacionais planejados.
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O método como categoria pedagdgica tem uma fungdo basica
nos alcances do processo e na determinagio do produto. A flexibilida-
de do processo ensino-aprendizagem deve ir se ajustando as condi-
¢Bes postas, dando significado e impulsionando o salto qualitativo no
desenvolvimento integral da personalidade do aluno.

Neste sentido, o método propicia a abertura de que o processo
precisa para promover a participagio ativa do aluno, na medida em
que ele é integrante efetivo e determinante do seu processo de forma-
¢do. E pela articulagio do método que se desenvolvem os conheci-
mentos, as estratégias cognoscitivas, as habilidades no trabalho indivi-
dual e grupal, o interesse e a motivagio pelo conhecimento e pelo
auto-desenvolvimento como sujeito protagonista de sua formagao. A
representagdo do grafico 2, em anexo, tenta objetivar esta compreen-
sdo.

De acordo com Rico (1995), a opg¢éo por métodos ativos, na
formacgio do aluno, o introduz na gestdo do processo desde o
planejamento até a execugdo, o controle e a avaliagdo das atividades.
Este encaminhamento das atividades desenvolve um comportamento
auto-reflexivo e autorregulador do préprio processo de formagédo. Para
a autora, as acdes coletivas, com maior énfase no trabalho pedagdgi-
co, promovem, além da apropriagdo de conhecimentos e informacgoes,
o desenvolvimento de emocdes, espirito de solidariedade, interesse por
novas informacdes e a satisfacdo emocional de compartilhar com o
outro seus alcances e limita¢des.

O envolvimento ativo do aluno € um fator motivacional crescen-
te que favorece o desenvolvimento de habilidades, tais como:

— Espirito de autocritica e auto-avaliagdo;

— Atitudes auto-reflexivas e de autocontrole;

— Pensamento préprio e fundamentado;

— Opinido formada;

— Autoconfianca cognoscitiva e afetiva-emocional;

— Autorregulagio de suas atividades;

— Auto-estimulacio para o desenvolvimento intelectual;

— Aluno passa a ser mais exigente nos aspectos cognoscitivos,

intelectuais e formativos.
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Estas sio habilidades desenvolvidas pelo aluno, quando de sua
participag@o ativa no processo, o que nio omite a responsabilidade do
professor na diretividade deste, muito pelo contrario, sem diregdo cons-
ciente o salto qualitativo na formagao da personalidade n3o acontece.

Para que a dire¢do do processo ensino-aprendizagem obtenha
ressonéncia na formagio da personalidade na perspectiva histdrico-
cultural, muitos investimentos tedrico-praticos se fazem necessarios.

Neste sentido, conclui-se este texto levantando algumas interro-
gacdes que poderdo desencadear um processo autorreflexivo nas agén-
cias e/ou agentes responsaveis pela formacio dos profissionais da edu-
cagao:

— Quem forma o professor para trabalhar nesta dire¢do?

— A rede estadual e municipal de ensino, se afirmam optar pelo

enfoque histérico-cultural, ja4 ndo deveriam caminhar nesta

direcido?

— Dentro desta perspectiva a universidade vem cumprindo o

seu papel na formacio do professor necessirio hoje?

A resposta a estas interrogacdes ¢ muitas outras oriundas da
especificidade do objeto de estudo, pretende ser a busca insistente no
decorrer da investigacdo e elaboracido da tese de doutoramento que
trata da formacdo do professor e de sua pritica pedagdgica no cotidi-

ano escolar, estudo que deu origem a este texto.
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Concepgio
tedrico-
administrativa
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ETAPA DA ATIVIDADE
(processo do ciclo cognoscitivo)

1. Orientagdo

4. Comprovagdo
ou ajuste

3. Regulamentagiio
- do processo
- do produto (vontrole)

Realizagdo /

execugio

1. Orientagdo

t

Desencadeia o
proximo ciclo
cognoscitivo

[y

Reflexdo e
avaliagfio critica na
relagfo planejado-

executivo

4

Desenvolve:
auto-regulagfo,
autocontrole,
auto-avaliaggo,
autodeterminagio
auto-reflexdo no
aluno

A unidade teoria / prética
perpassa as 4 etapas do ciclo
numa relacio dialética de
superagdo matua,

4

Critérios,
indicadores de
qualidade e
procedimentos

4

Formas
organizativas da
aprendizagem-
individual em

duplas ou grupos.

3

Objetivos,
conteddo,
metodologia.
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DESAFIOS DOS METODOS ATIVOS

DESAFIOS DOS METODOS ATIVOS

Fins ¢ objetivos

Desenvolvimento

Conheci- Habilida-

Fomenta

. , Valores,
Estraté-

mentos, T des para o interesses Nivel de senti-
habilida- gias trabalho ¢ motiva maturida- mentos,
des, cognos- individual para de psico- convic-
habitos ¢ citivas eem novos social oes,
capacida- grupo conheci- qualida-
des mentos des

\
Comportamentos
com habilidades de:
avaliagiio
<“-p Rk d

Sujeitos protagonistas da
histéria social ¢ de sua
formagio

Auto-
regulagio

Auto-
determina-
¢do

Auto-
reflexiio

Desenvolvimento
integral da
personalidade
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